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Tekst: Alina Ptaziak—Janiszewska

Koniec roku 2013 zbieg? sie z finatem projektu ,,Teatr w praktyce”, realizowanego przez
nauczycieli w Teatrze Nowym w Poznaniu. Pedagodzy, pod okiem doswiadczonego aktora
i rezysera, Waldemara Szczepaniaka, przez ponad miesiac przygotowywali fragmenty
,.Wesela” S. Wyspianskiego, zmagajac sie z trema i tworzywem teatru. Bardzo udany efekt
wspoOlnej pracy zostal pokazany na Trzeciej Scenie Teatru Nowego 11 grudnia 2013 r.
Widownia gromko oklaskiwata artystow — amatoro6w. Rozmowa po wystepie dotyczyta
zwiazku projektu z praca zawodowa nauczycieli oraz ich osobistymi
i artystycznymi pasjami.

Walc}emar Szczep;;miak kpmentuje Raz doko1a, raz dokoza . Piekne i wiecznie mtode
swoje nowe doswiadczenie Na ,.Weselu” trzeba by¢ i juz! dziewczyny — gotowe do wyzwan
zawodowe: ,,Trudno jest dogodzi¢ w teatrze i w zyciu.

dwunastu kobietom!”

Teatr ruchu. Krok za krokiem. Chocholi taniec - ekstatyczny, Widok Trzeciej Sceny z lotu
Niby razem, jednak kazdy inaczej. wytanczony, wytupany, ale na ptaka — aktorzy twarza w twarz
Indywidualnie. I w swoja strone. pewno nie senny. z pytaniami widowni.

W projekcie wzieli udziat nauczyciele roznych typow szkoi: . :’500”

Aneta Cierechowicz, Barbara Hajnowska—Stachowiak, Marlena Hoffman, W PGZNANIU
Joanna Hoffman, Ewa Kaniewska, Agata Knak, Renata Knop, Jowita Nowak, S
Aleksandra Spychata, Hanna Szelag, Katarzyna Zaradzka, Joanna Zimniak.
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na XVIII juz Targi Edukacyjne. Wydarzenie to nie ma sobie

réwnych nie tylko w Wielkopolsce, ale i w kraju. Bogata ofer-
ta szkot, uczelni oraz instytucji zwigzanych z edukacjq lub pracujg-
cych na jej rzecz to niekwestionowany walor tej imprezy. Dziatania
Osrodka — pomysiodawcy i wspéiorganizatora Targéw zmierzajq
do zapewnienia wysokiej jako$ci merytorycznej spotkan targowych.
Na konferencjach, warsztatach, wyktadach otwartych chcieliby$my
goscic¢ dyrektordw szkot, nauczycieli i uczniéw. Zapewniamy mozli-
wo$¢ wystuchania cenionych wyktadowcéw, podejmujqcych istot-
ne problemy wspoétczesnej o$§wiaty oraz zapraszamy do udziatu w forach dyskusyjnych.

Tegoroczna oferta skupiona wokét hasta ,,Uczymy sie przez cate zycie” podkresla znaczenie ca-
tozyciowej troski o rozwaj osobisty, potrzebe podnoszenie kwalifikacji zawodowych oraz dosko-
nalenia kompetencji spotecznych. Proponowany przez nas program obejmuje cztery kregi pro-
blemowe. Pierwszy adresowany jest do nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wcze-
snoszkolnej. Zainauguruje go wyktad pani prof. dr hab. Anny Brzezinskiej. Hasto ,,Uwierz, Ze
w szkole mozna sie $mia¢” ma zwrdci¢ uwage, ze proces ksztalcenia moze by¢ zrédiem radosdi,
a gwarangcjq efektywnej nauki jest dobra zabawa.

Kolejny blok tematyczny skierowany jest do nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych oraz ich
podopiecznych. Obejmuje konferencje programowaq, ktéra dotyczy¢ bedzie problemu podnosze-
nia jakosci pracy szkét, oraz spotkania z wykonawcami nowych, ciekawych zawodéw. Ucznio-
wie bedq mogli pozna¢ zasady funkcjonowania rynku pracy od tych, ktérzy osiqgneli sukces
zawodowy.

Wazki problem bezpieczenistwa uczniéw podjety zostanie na wspomnianej konferencji progra-
mowej w kontekscie zagrozen, jakie stwarza nieumiejetne korzystanie z technologii informatycz-
nych. Komenda Wojewo6dzkiej Policji przedstawi projekt ,,Z Pyrkiem bezpieczniej”, realizowany
we wspéipracy z naszym Osrodkiem.

Nowq propozycja, organizowang po raz pierwszy przez nas na Targach, bedzie dyskusyjny
Klub filmowy, w ramach ktérego obejrzymy trzy filmy inspirujqce do dyskusji na tematy wycho-
wawcze, dotyczqce miedzy innymi uczniéw o réznych potrzebach edukacyjnych.

Szczegélowy program Targéw znajduje sie w zalaczonej wkiadce i na stronie:
www.odn.poznan.pl

Serdecznie zapraszam do udziatu!

wraz z kolejnym numerem ,Uczy¢ lepiej” zapraszam Panstwa

Ewa Superczynska
— redaktor naczelna ,Uczyé lepiej”;
dyrektor ODN w Poznaniu
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Otwarte ustugi internetowe na rzecz nowoczesnej edukacii

Wprawi¢ ucznia
w ,stan przeptywu”

Wspotczesna informatyka oferuje niezliczong liczbe narzedzi do tworczego
wykorzystania w dydaktyce. Istnieja setki otwartych i darmowych serwisow
oraz ustug, z ktérych niczym z klockow mozna budowac atrakcyjne lekcje

i warsztaty.

zq w edukacji przede wszystkim zerwa-

niu z dziewietnastowiecznym modelem
ujednoliconego szkolnictwa, stawiajgcym
wszystkim te same wymagania i oceniajgcym
zgodnie z tymi samymi kryteriami. Nie jest ta-
jemnicq, ze aby sprosta¢ wyzwaniom wspét-
czesnosci, dzisiejsza szkola musi przej$¢ daleko
idqcq transformacje, ktérej efektem bedzie na-
uczanie skupione na pojedynczym uczniu i do-
stosowanie procesu dydaktycznego do indywi-
dualnych umiejetnosci i talentéw. Narzedzia in-
formatyki mogq sie przyczyni¢ do tej zmiany,
ulatwigjgc nauczycielom daleko posunietq per-
sonalizacje uczenia. Co istotne, nie wnoszq one
jedynie powierzchownego elementu ,,nowocze-
snosci” do sali lekcyjnej. Catkowicie bedne jest
mniemanie, ze wzbogacajq warstwe wizualng
edukacji, zubazajqc jej tresci.

Do najwazniejszych kategorii w pracy gru-
powej nalezq narzedzia do zarzqgdzania tre-
$ciq, stuzqce publikowaniu w Internecie czy
wybrane narzedzia o charakterze spoteczno-
$ciowym. Fantastycznym uzupelnieniem tej
listy sq aplikacje i ustugi umozliwiajqce ry-
walizacje w edukacji. Sq to wybrane techniki
znane z gier (listy lideréw, punkty, odznaki,
poziomy, zadania, turnieje, wyscigi). Wyko-
rzystanie mechanizméw gier w kontekscie
nauczania moze prowadzi¢ do bardzo pozy-
tywnych rezultatow.

Wszyscy zyczyliby$Smy sobie, zeby dzieci
poswiecaly tyle samo czasu, energii i zapatu
uczeniu sie, ile poswiecajg grom komputero-
wym. Czy mozemy zidentyfikowac¢ te czyn-
niki, ktére decydujq o popularnosci gier?
Zgodnie z definicjq podanqg przez Bernarda
Suitsa — gra polega na dobrowolnym poko-
nywaniu zupeinie niepotrzebnych przeszkdd.
We wszystkich rodzajach gier obserwujemy
powtarzajqce sie cechy: $cisle zdefiniowane
zasady prowadzqce do zwyciestwa, jasno
okreslony cel gry, intensywne emocje przezy-
wane przez graczy. Mozna by powiedziec, ze
W poréwnaniu z grami rzeczywistos¢ jest
zbyt prosta — to gry wtasnie zmuszajq nas do
petnego wykorzystania swojego potencjatu.
Gracze w trakcie rozgrywki sq intensywnie
i optymistycznie zaangazowani. Amerykan-
ski psycholog Michaly Csikszentmihalyi, na-

“ owoczesne narzedzia informatyczne stu-

zywa to zjawisko ,przeptywem” (ang. flow),
czyli graniczqcym z euforiq stanem pelnego
i pozytywnego oddania sie biezqcej czynno-
$ci. Innymi stowy, gry skupiaja sie na energii
i optymizmie w odniesieniu do rzeczy, w kté-
rych jestesmy dobrzy i ktére sprawiajq nam
przyjemnos$¢. Socjologia i psychologia od
dawna prébuje odpowiedzie¢, dlaczego gry
tak fatwo wprawiajq nas w ,stan przepty-
wu”. Wiele oséb wskazuje, ze nadajq one na-
szym aktywno$ciom ,epickie znaczenie” —
gracz staje sie czesciq czego$ wiekszego niz
on sam. O dziwo, w grach nawet porazka mo-
ze stanowi¢ zrédio satysfakcji, pod warun-
kiem, ze jest wystarczajqco widowiskowa
i humorystyczna.

Kontrastujqc rzeczywistos¢ szkoly z grami,
stajemy w obliczu smutnej konstatagji: szkota nie
daje jasnych kryteriow sukcesu, bardziej straszy
karg niz kusi nagrodg, a juz na pewno porazka
w szkole nie jest zrédtem zadnej satysfakcji.
Dlaczego wiec grywalizacja dziata? Poniewaz
odwoluje sie do motywacji wewnetrzne;.

Postuze sie przyktadem kursu akademickie-
go, ktéry prowadze na II stopniu studiéw na
kierunku informatyka na Politechnice Po-
znanskiej. Moje osobiste do§wiadczenia sq jed-
noznacznie pozytywne i jestem przekonany,
ze skoro udato sie zacheci¢ doroste osoby do
~Zabawy w nauke”, tym atwiej jest zacheci¢
do tego mtodsze dzieci. Najwazniejszq i naj-
bardziej fundamentalng zmiang jest rezygna-
cja z ujednoliconych kryteriéw oceny na rzecz
systemu punktowego. Za poszczeg6lne czyn-
nosci studentki i studenci sq nagradzani
punktami, przy czym od poczqgtku semestru
dokladnie wiadomo, ile punktéw jest koniecz-
nych do zdobycia oceny koncowej. Dodatko-
wo, zdobyte punkty sq traktowane jako wy-
raz doswiadczenia gracza i niektére, szczegdl-
nie wymagajqce zadania, sq dostepne jedynie
dla tych, ktérzy osiggneli okreslony poziom.
To zdumiewajqce, ale obserwuje wyraznie in-
tensywngq prace moich podopiecznych, ktérzy
starajq sie ,zastuzy¢” na mozliwo$¢ odrobie-
nia zadania domowego! Dlaczego? Poniewaz
to zadanie nie jest przykrym, narzuconym
z gory obowiqzkiem, ale wyzwaniem. Wida¢
tu wyraznie, jak wazny jest element dobro-
wolnosci gry. W celu zapewnienia systema-

1

tycznosci pracy wykorzystuje quizy publiko-
wane po kazdych zajeciach. Za jego popraw-
ne wypelnienie w ciggu tygodnia otrzymujq
dodatkowe punkty. Przygotowanie i opubliko-
wanie pytan przy uzyciu narzedzia Google
Forms' zajmuje doktadnie 5 minut, a spraw-
dzenie poprawnych odpowiedzi sekunde.
Istotnym wymaganiem jest takze, aby ucznio-
wie/studenci byli na biezaco informowani
o swoich postepach. Na szczescie Google
Forms znaczqco utatwia ,.ksiegowo$¢ punkto-
wq” dzieki arkuszom kalkulacyjnym funkcjo-
nujgcym w Sieci.

Spojrzmy takze na kwestie wypracowan.
Te tradycyjnie sq pisane ,do szuflady”, prze-
glgdane przez nauczyciela i zapominane. Wie-
lu uczniéw nie widzi sensu w przykiadaniu
sie i poSwiecaniu swojego czasu na pisanie ta-
kich prac. A przeciez w 5 minut mozna zalo-
zy¢ darmowy blog w serwisie Wordpress? i ka-
za¢ uczniom publikowa¢ swoje prace w for-
mie notek blogowych. Dzieki temu staranne
i ciekawe wypracowanie zostanie dostrzezone
przez kolezanki i kolegéw. Marzenia? Nieko-
niecznie, doswiadczenie kaze mi przypusz-
cza¢, ze wiele z takich blogéw bytoby co naj-
mniej tak samo ciekawych jak blog prowadzo-
ny przez moje studentki i studentéw pod
adresem http://tsiss.wordpress.com/.

Powyzsze przyktady nie wyczerpujq bogac-
twa aplikacji, jakie mozna wykorzysta¢ do
tworczej grywalizagji procesu dydaktycznego.
Wspoétdzielone dokumenty Google Docs pozwa-
lajq zorganizowa¢ konkurs na krzyzowq po-
prawe wypracowan (np. uczniowie dostajq
punkty za znalezienie bledéw ortograficznych
istylistycznych w wypracowaniach kolezanek
i kolegéw), darmowe galerie w serwisie
http://imgur.com/ umozliwiajq btyskawiczng
prezentacje tresci, a serwisy oparte na silniku
DokuWiki pozwalaja szybko i bezbolesnie stwo-
rzy¢ swojq wlasng strone Wiki. Taki serwis mo-
ze stac sie podstawq dtuzszego projektu, np.
przygotowania zbioru artykuléw o dzielnicy
lub miejscowosci, skompilowania miniencyklo-
pedii na zadany temat, itp.

Liczba dostepnych narzedzi jest ogromna,
ogromny jest tez ukryty i niewykorzystany po-
tencjat dzieci. Przy odrobinie wtasnej pracy lek-
Cje i zajecia mogq istotnie sie zmienic.
Thittp://www. google. com/google-d-s/createforms. html
2 http://wordpress. com/

dr hab. ini. Mikotaj Morzy

- adiunkt w Instytucie Informatyki,
Politechnika Poznarska




Cyfryzacja
dzieciecych mozgow

Kiedy juz na dobre zadomowito si¢ w powszechnej Swiadomosci przeko-
nanie o dobrodziejstwach ptynacych z technologii informacyjnych, czas
wreszcie na pogtebiona refleksje o zagrozeniach ptynacych z naduzywa-
nia mediow cyfrowych, zwtaszcza przez najmtodsze pokolenie. Do dysku-
sji na temat wptywu rewolucji cyfrowej na nasz mozg zapraszajq autorzy

polecanych ksiazek.

znakomitej ksiqzce ,Momo” Michel Ende
w uchwycit najwazniejszq bolgczke dzi-

siejszych czaséw i gtéwny powéd rap-
townego zerwania kontinuum kulturowego po-
miedzy pokoleniami — brak czasu. Po kartach je-
go ksiazki snujq sie ,szarzy panowie”, ktérzy
podstepem zabierajq dorostym wolny czas, by go
rzekomo zdeponowac¢ na inng okazje. Zaoszcze-
dzonego czasu ludzie jednak nigdy nie odzysku-
ja, ajego brak odbija sie na ich coraz bardziej po-
wierzchownych i odhumanizowanych relacjach,
zwlaszcza z dzie¢mi.
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Dzisiejszy $widat jest peten anonimowych ,,sza-
rych panéw” — presja ekonomiczna, wzorce kon-
sumpgcji, hedonizm lansowany przez popkultu-
Te sprawiajg, ze pokolenie wspotczesnych rodzi-
cow jest coraz bardziej zajete swoimi sprawami,
a dzieci coraz bardziej samotne i pozbawione zy-
wych kontaktéw z bliskimi. ,Szarzy panowie”
podsuneli rodzicom genialne rozwiqzanie — no-
we technologie, ktére zaczynajq krélowaé
w dzieciecych doniach i pokojach, zapewniajqc
rodzicom §wiety spokéj. W masce pomocy dy-
daktycznych wciskajq sie tez do przedszkoli
i szkot.

Nowe technologie sq dla dorostych cennym
narzedziem i trudno dzi§ wyobrazi¢ sobie bez
nich wiekszo$¢ naszych kontaktéw i czynnosci
— organizowanie konferencji, tworzenie projek-
téw architektonicznych, badanie komérek mé-
zgu czy sktadu chemicznego odlegtych gwiazd.
Ale, jak z alkoholem, co dobre w umiarze dla do-
rostych, moze by¢ — ijest — fatalne w skutkach
dla dzieci.

Dla nieuksztaltowanego mézgu kontakt z no-
wymi technologiami powoduje, Ze zmienia sie
jego struktura, ksztaltuje sie ona bowiem pod
wplywem powtarzalnych doswiadczen. Nie ule-
gajq wzmocnieniu i wkrétce zanikajq obwody
neuronalne obstugujace rozw6j mowy i umiejet-
nosci spotecznych, gdyz moézg eliminuje nieuzy-
wane polqczenia. Wzmacniajq sie partie przy-
datne do biernego ogladania telewizji, strzelania
na ekranie, wielogodzinnej konsumpcji gtosnej
muzyki, skakania z tematu na temat w Interne-
cie. Dzieci uczq sie ptytkiego przetwarzania in-
formacji. W ich glowach panuje chaos odzwier-
ciedlajqcy styl ich kontaktéw z mediami cyfro-
wymi. Nie potrafig sie dluzej skupi¢, nie
rozwijaja pamieci, nie budujq glebszej wiedzy.
Badania nie potwierdzaja, by ,.cyfrowi tubylcy”
umieli bardziej kompetentnie niz ,,cyfrowi imi-
granci” korzysta¢ z zasobow Internetu lub, by
praca ich mézgéw przynosita lepsze efekty niz
o0s6b wychowanych na bliskich relacjach mie-
dzyludzkich i czytaniu. Przeciwnie.

~Szarzy panowie” zawtadneli tez instytucja-
mi decydujacymi o ksztalcie edukacji. Najwyraz-
niej nikt nie ma tam czasu, by zapoznac sie z wy-
nikami zagranicznych badan oraz z ksiqzkami
Nicholasa Carra ,,Piytki umyst”, Manfreda Spitze-
ra,Cyfrowa demencja” oraz , Jak uczy sie mozg”,
Marzeny Zylinskiej ,Neurodydaktyka — naucza-
nie i uczenie sie przyjazne mézgowi”, Joela Ba-
kana ,Dziecinstwo w oblezeniu. Latwy cel dla
wielkiego biznesu”, nie wspominajqc o dziesiqt-
kach anglojezycznych tytutéw, np. Erica Jense-
na ,Teaching with the Brain in Mind”, Jane Healy
~Endangered Minds”, Dave’a Grossmana ,,Stop
Teaching Our Kids to Kill” oraz licznych artyku-
tach naukowych na wyzej wymieniony temat.

Dzieci sq istotami spolecznymi. Intensywne
w ostatnich latach badania nad mézgiem poka-
zujq, ze do pelnego i zdrowego rozwoju potrzeb-
ny jest im przede wszystkim bliski emocjonalny
kontakt z dorostymi i wiele okazji, by ich naslado-
wa¢ w normalnym, a nie cyfrowym Srodowisku.

W Korei, Japonii, w USA, Niemczech, gdzie kil-
kanascie lat przed nami tez zachty$nieto sie no-
wymi technologiami i zaczeto wprowadza¢ je do
szkél, zaobserwowano wyrazne obnizenie sie
wynikéw nauczania i kondycji zdrowotnej dzie-
ci. Podobnie w krajach rozwijajqcych sie, uszcze-
Sliwionych przez bogate darami sprzetu do kom-
puteryzacji szkét.

Nie przypadkiem do waloréw nowych techno-
logii przekonujq gtéwnie dyrektorzy handlowi
i prezesi firm sprzedajacych sprzet. Cyfryzacja
szkoly to wielomilionowy interes. Niestety, za te
zyski zaptaci pokolenie krélikéw doswiadczal-
nych, czyli wspétczesne dzieci, ktérych mézgi zo-
stang trwale zmienione, by nie rzec — uszkodzo-
ne. Dzieci pozbawionych empatii, umiejetnosci
koncentracji i gtebokiego myslenia, dzieci zabu-
rzonych emocjonalnie i nadpobudliwych. W kra-
jach zachodnich rosnie lawinowo liczba dzieci
leczonych chemicznymi lekami z powodu nad-
pobudliwosci i innych probleméw z funkcjono-
waniem moézgu. Przemyst farmaceutyczny
w Polsce juz moze liczy¢ na duze zyski w przy-
sziodci. Za nieodpowiedzialng cyfryzacje mé-
zgow dzieci zaplaci jednak cate spoteczenstwo.

Irena Koiminska

— prezes Fundacji ,,ABCXXI — Cata Polska

cayta dzieciom”, wspétautorka (z Elzbietq Olszewska)
ksigzek: ,Wychowanie przez czytanie”

oraz ,,Z dzieckiem w swiat wartosci”




Rozmowa z Iwong Majewska-Opietka

By¢ sobq i zrozumie¢
innych

Iwona Majewska-Opietka — psycholog i doradca rozwoju ludzi i firm; zato-
zycielka Akademii Skutecznego Dziatania; autorka 16 ksigzek z dziedziny
samodoskonalenia oraz ksztattowania zycia w zgodzie z postannictwem

i pryncypiami.

Joanna Marchewka: ,Sila kobiecosci”,
~Akademia sukcesu”, ,Wychowanie do
szczescia” — w tytulach swoich ksigzek eks-
ponuje Pani pojecia uruchamiajgce pozytyw-
ne myslenie. Jak z perspektywy wielu lat do-
Swiadczen zawodowych ocenia Pani swojq
skutecznos¢ w przelamywaniu polskiej men-
talnosci, zdominowanej przez pesymizm?

Iwona Majewska-Opietka: Zaczynam sie za-
stanawiaé, czy to wszystko nie poszto za bardzo
w druggq strone. Czy nie za duzo méwimy o suk-
cesie, tym niewlasciwie rozumianym — jako zdo-
bywanie rzeczy, otaczanie sie dobrami material-
nymi. ,Sife kobieco$ci” tez rozumiem inaczej niz
to sie przyjmuje w radykalnych odmianach fe-
minizmu. Nie jako walke. Dlatego w kazdej swo-
jej ksiazce zawsze zaczynam od definiowania po-
je¢ i terminéw. Staram sie nada¢ im wtasciwy
zakres i sens.

Siegnijmy zatem do podstaw. Czym jest
sukces?

Laczy sie z wieloma aspektami zycia, po
pierwsze, z czystym sumieniem, a w konsekwen-
Gji ze spokojem ducha. Jego wyznacznikiem jest
réwniez udane zycie emocjonalne, kariera zawo-
dowa, cele wigksze niz my sami, energia i styl,
czyli oprawa materialna sukcesu na koncu —
jak pani widzi. Wazna jest tu réwnowaga i dzia-
tanie na najwyzszym poziomie wiasnych mozli-
woscl.

A szczescie? Jestem z pokolenia, ktore
wychowywano do postuszenstwa i samo-
dyscypliny.

Wychowywanie sprowadza sie przede wszyst-
kim do pytania Po co to robie? Kogo chce wycho-
wac? Czesto stysze od nauczycieli i rodzicow, ze
chcieliby wychowac¢ ludzi dobrych, szlachetnych
oraz prawych obywateli, ktérzy potrafiliby ze so-
bag wspétpracowac. To za mato. To samo méwi-
to sie w PRL-u. Wazne jest przeciez szcze$cie mto-
dych Iudzi — w przysztosci, ale i teraz. Noi co ten
cztowiek musi posiada¢, zeby tak byto, jakie ce-
chy? Okazuje sie, Ze to, co najwazniejsze, jest
marginalizowane.

Wychowanie to przeciez $wiadome wzmac-
nianie pewnych zachowan, ostabianie innych,
budowanie cech i wartoéci, ktére pomagajq
w dobrym funkcjonowaniu. Powinni$my wiec
przede wszystkim zadba¢ o psychike podopiecz-

nych. Da¢ im narzedzia do rozwoju ducha. To
oczywiste, ze cztowiek, ktéry nie jest dobrym
cztowiekiem, nie moze by¢ szczesliwy. To sq nie-
rozerwalne zaleznosci, dlatego méwie o wycho-
waniu do szcze$cia. Rozumianego jednak nie ja-
ko nieustajaca rado$¢, hedonizm, ale mozliwo$¢
uczestniczenia w pelni Zycia, doswiadczania go
wedle swoich potrzeb, celéw i marzen, méwie
0 eudajmonii.

Jest pani autorkq koncepcji logodydakty-
ki. Co jest jej istotq?

Pojecie ‘logodydaktyka’ sktada sie z dwdch
stéw, podobnie jak logoterapia, ktérej twércq byt
Viktor Frankl. Ten austriacki psychiatra nacisk
ktadt gtéwnie na nadawanie zyciu sensu. Logo-
dydaktyka jest profilaktykq, a nie terapig, ale
réwniez odwotuje sie do LOGOSU, czyli do pojecia
stowa i sensu. Z jednej strony méwi o tym, jak
za pomocq stéw wiasciwie programowac swojq
podswiadomo$é, jak uzywac ich w budowaniu
dobrych relacji ze sobq i innymi, jak odnalez¢
w zyciu wlasny sens i zy¢ ze swoimi wartoscia-
mi, czyli osiggnac samospelnienie. Z drugiej zaj-
muje sie skuteczno$ciq dziatan i budowaniem
charakteru w oparciu o wlasciwie pojmowanq
skuteczno$¢. Stawiam na pie¢ cech charakteru,
ktére majq decydujacy wptyw na obraz zycia,
w tym na poczucie wiasnej wartosci i sp6jnosc
wewnetrzng.

Opracowala Pani tez program ,,.Logody-
daktyka w szkole”. Jak mozna zaadaptowa¢
te koncepcje w edukacji?

Edukacja za bardzo skupia sie na kompeten-
¢jach, czyli na tym, co jest widoczne na ze-
wngqtrz. Nie interesuje sie, z czego to ma wyni-
ka¢. Podstawa programowa okresla: co uczen po-
winien wiedzie¢ i umie¢. Jak mozna jednak
oczekiwac¢ osiggnie¢ w nauce, kiedy uczniowi
brakuje na przykiad poczucia wtasnej wartosci
czy proaktywnodci — co wplywa na umiejetno$¢
komunikowania sie, ale takze na to, ile sie od sie-
bie oczekuje, wymaga, jak rozwiqzuje wlasne
problemy. Jak miody cztowiek ma werbalizowa¢
mysli, kiedy stres powoduje poziom napiecia,
ktéry zaburza umiejetno$¢ operowania wiedzq?
Trzeba wiec skupi¢ sie na wnetrzu, na charakte-
rze i na sile mtodych ludzi.

Badania pokazuja, ze tylko 30% tego, co jest
nam potrzebne w zyciu, pochodzi ze szkoly,

a 70% znajdujemy w innych zrédtach i inny-
mi sposobami. Stqd wniosek, Ze szkota nie do-
starcza wtasciwej wiedzy. Pytanie: dlaczego
niekoniecznie stucha sie nauczycieli? Ze swo-
jego doswiadczenia wiem, ze ludzie chcq mnie
stucha¢ nie ze wzgledu na wiedze, ale na to,
jak w catosci funkcjonuje. Za tym stoi spéjnosé
wewnetrznd, czyli zgodno$¢ tego, co sie mysli,
z tym, co sie mowi i co sie robi. Nauczyciel tez
musi dzi$§ budowa¢ autorytet na swoim cha-
rakterze, na obopélnym zaufaniu, stownosci,
a nie tylko na wiedzy. Logodydaktyka w tym
pomaga.

Nie mozemy narzuca¢ wartosci, ale moze-
my wychowywa¢ w zgodzie z pryncypiami,
uniwersalnymi zasadami postepowania. Jakie
to zasady? Wetkane sq we wszystkie wielkie
kultury: wysoka jako$¢ dziatan, sprawiedli-
wos¢, uczciwosé, stownosé, odpowiedzialnose,
zasada przyczyny i skutku i tak dalej. Wazne
jest wpajanie proaktywnosci, czyli odpowie-
dzialnego zycia opartego na $wiadomych wy-
borach i przyjmowaniu ich konsekwencji. Cho-
dzi o to, aby od poczqtku i przez caty proces
uczenia budowacé to wszystko w uczniach, aby
pomagac¢ im rozwija¢ cechy charakteru gwa-
rantujqgce udane zycie — wlasciwie rozumiany
sukces osobisty i spofeczny.

Na swoim blogu zainicjowala pani Dzien
Dobrego Stowa. Jaka jest moc sprawcza sto-
wa?

Wazne jest, aby zdawac sobie sprawe z tego,
jakq wage majq stowa w budowaniu tozsamo-
$ci, Swiadomosci kim jestem. Mam wrazenie, ze
zbyt lekko traktujemy te sprawe. Wida¢ to choc-
by w stosunku do polszczyzny. Zalezy nam, aby
dzieci uczyty sie kilku obcych jezykéw, a zapo-
minamy o dbaniu o jezyk polski. Irytuje sie, gdy
slysze, jak dorosli nasladujq zargon mtodziezo-
wy, jak upowszechnia sie jezyk SMS-6w, e-maili.
Jezyk tworzy podstawy myslenia, daje poczucie
zakorzenienia w kulturze, buduje relacje miedzy-
ludzkie. Wazne jest nie tylko, zeby byt polski i czy-
sty, ale jednocze$nie, aby ni6st pozytywnq infor-
macje, aby uzywane stowa miaty pozytywny
lub neutralny zakres emocjonalny, aby budowa-
ty. To sie da zrobi¢.

Jakie sq reguly dobrej komunikacji?

Nie potrafie powiedziec, jakie sq reguty. We-
dtug mnie najwazniejsze w komunikagji to by¢
soba i zrozumie¢ drugiego cztowieka. Oczywiscie
punktem wyjscia jest to, po co i z kim sie komu-
nikujemy. Inna jest sytuacja komunikacyjna
w biznesie, inna w rodzinie. Znajomo$¢ regut ni-
czego nie zatatwi, bo zawsze mamy do czynie-




nia z ludZmi w procesie. Wazne jest wiec takze to,
co miato miejsce wczesniej — przed rozmowgq.
Dobrze jest pamieta¢ o zasadzie kury — jesli
chcesz, aby znosita ztote jajka, to musisz o niq
dba¢, tak aby chciata i mogta je znosi¢. Traktuj jq
wlasciwie.

Napisatam ksigzke ,,Jak méwi¢, by nas stu-
chano”. Nie jest to rzecz pod hastem techniki
komunikacyjne, ale znowu spod znaku charak-
teru, troski o wnetrze. Mysle podobnie jak Co-
vey, ktéry w ,,7 nawykach skutecznego dziata-
nia” méwi, o ,zasadzie emocjonalnego konta
bankowego”, czyli o budowaniu kapitatu u roz-

mowcy przez caty czas. To jest warunkiem sku-
tecznej komunikacji.

Wszelkie uczenie komunikacji w oparciu
o praktyki jest nieporozumieniem. Owszem,
niektérzy dziatajq na zasadzie reaktywnej, ale
nie da sie zachowac tej samej praktyki wobec
r6znych oséb i w réznych sytuacjach. Komuni-
kowac sie trzeba w oparciu o pryncypia i wla-
sne wnetrze — to jest warto$¢ trwata.

A skqd wzig¢ pryncypia?

Pryncypia sq. To zasady regulujqce ten
$wiat nie inaczej jak regulujq go zasady fi-
zyczne. Pryncypia to nie warto$ci. Wartosci

dotyczg tego, co wybieramy, aby byto dla nas
wazne. Ale nawet czym jest warto$¢, nie rozu-
miemy. Kiedy pyta sie ludzi, co jest dla nich
najwazniejsze, najczesciej odpowiadajg: ro-
dzina i zdrowie. Ale wystarczy popatrze¢, jak
zyja, aby widzie¢, ze nie wiedzq, co méwig,
postepujq bowiem doktadnie whrew deklaro-
wanym wartosciom.
Szkota moze uczy¢ tak, aby to zmieniac.
Niech sie stanie!
rozmawiata Joanna Marchewka
nauczyciel-konsultant ODN w Poznaniu

»Maus” Arta Spiegelmana jako propozycja dydaktyczna

Tragizm Holocaustu
w komiksowej formie

Czy Holocaust pokazany jako historia komiksowa moze zastapi¢ rzetelna
lekcje historii? Oczywiscie, Ze nie. Bez watpienia jednak wspoétczesna pol-
ska szkota powinna poszukiwac takich wypowiedzi artystycznych, ktore
beda wyjsciem poza usankcjonowany tradycja kanon literacki.

omiks, uznawany za tekst ikoniczny

kultury popularnej, bardzo silnie obec-

ny jest w Swiadomosci wspéiczesnego
ucznia. Zawtadngl uczniowskq wyobrazniq
i stanowi jeden z najbardziej preferowanych
przez mtodziez gatunkéw wypowiedzi arty-
stycznej.

Naturalng konsekwencjq popularnosci ko-
miksu wsréd uczniéw powinna by¢ jego obec-
nos¢ we wspoétczesnej szkole, szczegélnie
w podmiotowym procesie nauczania literatu-
ry i jezyka polskiego. Zwrot ku komiksowi na
»godzinach polskiego” zapewnia uczniowi
kontakt z innymi obiegami kultury, za$ na-
uczycielowi pozwala uwzgledni¢ nowe prefe-
rencje czytelnicze mlodziezy oraz umozliwia
dzialania sprzyjajqce analizie i interpretacji
popkulturowych tekstow artystycznych.

Komiks dla ambitnych

We wspoélczesnym obiegu czytelniczym
funkcjonuje coraz wiecej komiksow, ktére re-
zygnujq z wymiaru ludycznego, proponujac
zdecydowanie bardziej ambitny akt lektury.
Ten gatunek, niegdys$ utozsamiany z tre§ciami
rozrywkowymi bqdZ sensacyjnymi, silnie
ewoluuje, zwracajqc sie ku tzw. dobrej litera-
turze. Réwniez miodziez chetniej siega po for-
my komiksowe, wymagajqce znacznie wiek-
szej aktywnosci intelektualnej: ,homo lector”

(cztowiek czytajacy) zaczyna wypierac posta-
we ,homo ludens”, a wiec Huizingowskiego
czlowieka zabawy i rozrywki.

Jako reprezentatywny przyktad wypowie-
dzi tego typu uczniowie szkét ponadgimnajal-
nych przywolujq komiks Arta Spiegelmana
~Maus. Opowie$¢ ocalatego™, ktéry kilkana-
$cie lat temu byt uznawany za szczegélnie
kontrowersyjny tekst kultury popularnej. Jak
przypomina Piotr Bikont: Bylismy wtedy bar-
dzo oburzeni graficzng metaforq zastosowa-
nq przez Spiegelmana do opowiesci o tym,
jak jego ojciec Wtadek przezyt Holocaust.
Ukrywajqcych sie Zydow pokazat jako antro-
pomorficzne myszy, tropigcych ich Niemcow
— jako koty, Polakow — jako swinie, za$
Amerykanéw — jako psy?.

~Maus” jest komiksem w wydaniu ambit-
nym — w 1992 roku Art Spiegelman otrzymat
za te ksiqzke prestizowq Nagrode Pulitzera. Ta
oszczedna w $rodki wyrazu czarno-biata hi-
storia wymaga od potencjalnego czytelnika
sporego zaangazowania intelektualnego i dys-
cypliny myslowej. Nie jest zwrotem ku taniej
rozrywce i kiczowi literackiemu. Przeciwnie,
jako spdjna i konsekwentna korelacja obrazu
i treSci wymusza na odbiorcy koniecznos¢
ustosunkowania sie do zdarzen historycznych,
o ktérych jako spoteczenstwo polskie chcieli-
bysmy zapomnie¢.

Nowa perspektywa spojrzenia
na Holocaust

~Maus” jest ,,opowiesciq ocalatego”, co autor
zdecydowanie podkreslit w podtytule. Narracja
oparta na faktach przedstawia brutalng rzeczy-
wisto$¢, w ktérq wpisuje sie tragizm losu zy-
dowskiego. Zrelacjonowane przez Spiegelmana
wydarzenia Holocaustu nie wyznaczajq typo-
wej sfery odniesien poznawczych dzisiejszego
nastolatka. Skad zatem tak zywe zainteresowa-
nie miodziezy ,Mausem™? Bez wqtpienia jest to
fenomen czytelniczy, frapujace zjawisko z za-
kresu socjologii literatury, wreszcie przejaw gte-
bokich przewarto$ciowan w zakresie poetyki
odbioru artystycznego.

Mtodych ludzi fascynuje zderzenie powaznej
problematyki historycznej (Holocaust) z formq
gatunkowq (komiks). To radykalna zmiana pre-
ferencji odbiorczych mtodego pokolenia: owa
sygnalizowana dysproporcja pomiedzy formq
artystyczng a statusem poznawczym porusza-
nych zagadnien historycznych nie zaskakuje
i nie dziwi nastolatka w takim stopniu, w ja-
kim stopniu ten sam fakt wciqz irytuje doroste-
go odbiorce, cho¢ minefo tyle lat od premiery
~Mausa”. Wazne jest podkreslenie istotnej roz-
nicy kulturowej: to, co jeszcze dzi$ budzi skraj-
ne emocje generacji dojrzalszych czytelnikéw
ibywa przedmiotem ostrego dyskursu spotecz-
nego, zostato mentalnie i emocjonalnie ,,oswo-




jone” przez nastolatkéw. Dla mtodych ludzi Ho-
locaust przestat by¢ tabu, co jest niewqtpliwie
zastugq prawidiowo ukierunkowanej edukacji.
Z kolei nieche¢ pokolenia rodzicéw i dziadkéw
wynika by¢ moze i z tego, ze przez wiele lat im-
peratyw — ,opowiedzie¢ Holocaust” w przeka-
zach ,literatury dokumentu osobistego”, ,wy-
stucha¢ relacji nielicznych Ocalonych” stanowi-
ty zadanie nader trudne dla polskiej literatury
PO 1945 roku. Przedstawi¢ zydowskq Apokalip-
se spetniong w formie bestsellerowego komik-
su — do czasu ogloszenia ,Mausa” drukiem by-
to przedsiewzieciem i obrazoburczym, i niewy-
obrazalnym. Gwaitowne zmiany cywilizacyjne
i kulturowe, ktére skrupulatnie zanalizowat
Zygmunt Baumann, stworzyly typ nowego
miodego odbiorcy kultury wspétczesnej. Dla te-
go czytelnika w petni akceptowalnym zjawi-
skiem jest wyrazenie tragizmu historii w ko-
miksowej formie.

Edukacyjny dialog z ,,Mausem”

Czy Holocaust pokazany jako historia komik-
sowa moze zastqpi¢ rzetelnq lekcje historii
w szkole? Oczywiscie: nie jest to mozliwe. To
zreczne pytanie retoryczne o wysokim poziomie
atrakcyjnosci dla wspétczesnego ucznia otwie-
ra perspektywe dyskursu o potencjalnej obec-
nosci komiksu Spiegelmana w dydaktykach
szczeg6lowych. Wykorzystanie poczytnego
~Mausa” na lekcjach jezyka polskiego, historii,
wiedzy o kulturze czy lekcjach wychowaw-
czych to niewqtpliwie propozycja edukacyjna,
ktéra jest i bedzie przyjmowana z zadowole-

niem przez miode pokolenie. I te gotowos¢ do
merytorycznego dialogu warto pragmatycznie
spozytkowac.

Co to oznacza na poziomie praktycznych
dzialan szkolnych? Te znamienng wypowiedz
o sprawach arcywaznych, zywo dyskutowanq
przez dorostych w perspektywie Jedwabnego
i ,Pokiosia”, warto tworczo wykorzysta¢ w pra-
cy z pokoleniami zdecydowanie mlodszymi.
Edukacyjna warto$¢ komiksu Spiegelmana za-
sadza sie na fakcie, ze jak konkluduje sama
mlodziez, ten tekst przede wszystkim ,,sie czy-
ta”, a nie tylko — ,sie oglada”. W czasach wiel-
kich zmian kulturowych, gdy mtodziez rezy-
gnuje z czytania lektur szkolnych, a nawet ja-
kichkolwiek ksiazek czy bardziej ambitnej
prasy, samorzutne zainteresowanie tekstem
spoza kanonu zastuguje na nauczycielskq uwa-
ge. Ten komiks silnie przynalezy do najnowszej
kultury wizualnej, ale to wypowiedz literacka
— zywa, ekspresywna narracja, zrygoryzowa-
na pod wzgledem formalnym.

0gélnq refleksje uczniéw o samej czynnosci
lektury tej ksiqzki jako znaczqcym doswiadcze-
niu kulturowym warto wykorzysta¢ w szkole
jako impuls do rozmowy wstepnej. Dopiero po-
tem nauczyciel moze ten komiks eksplorowa¢
jako instrument stuzqcy rozbudzaniu refleksji
o0 tozsamosci narodowej, o wielokulturowosci
spofeczenstwa polskiego — tej odlegtej i tej dzi-
siejszej. Wymiana opinii o problematyce komik-
su, bez watpienia refleksji silnie zsubiektywizo-
wanych i nierzadko przeciwstawnych, jest wyj-
$clem w strone uaktywniania kontekstéw

edukagji polonistycznej czy historycznej. Moze
by¢ prébg wiqczenia miodego pokolenia w dys-
kurs spofeczny, ktéry dotychczas raczej nie
wzbudzat zywego zainteresowania licealisty.
Bez wqtpienia wspélczesna polska szkota po-
winna poszukiwa¢ takich wypowiedzi literac-
kich i artystycznych, ktére autentycznie intere-
sujq ucznia, ktére motywujq go do samodziel-
nych refleksji, ktére zachecaja do wedréwki
przez $wiat symboli i znakéw. A to w wymiarze
dzisiejszej szkoly oznacza koniecznos¢ wyjscia
poza usankcjonowany tradycjq kanon literacki.

Odrzucenie ,Mausa” jako pozycji czytelniczej,
po ktérq uczniowie siegajq z wtasnej inicjaty-
wy, ktérg czesto i chetnie przywolujg w dialogu
edukacyjnym, bytoby deprecjonowaniem pry-
marnych zadan innowacyjnej edukacji. Wspéi-
czesna szkota powinna by¢ otwarta na nowo-
$ci, zwlaszcza te, ktére prowokujq do meryto-
rycznej dyskusji i zderzania sie z réznymi
punktami widzenia. Dla uczniéw ,Maus” Arta
Spiegelmana jest wiasnie takim tekstem, bo
motywuje mlode pokolenie do zastanowienia
nad meandrami Historii i zacheca do postawie-
nia pytan o naszq trudng historie.

TA. Spiegelman (scen. i rys.), Maus. Opowies¢ ocalafego.
Cz. pierwsza — M&j ojciec krwawi historig, ttum. P. Bikont,
2001; A. Spiegelman(scen. i rys.), Maus. Opowies¢
ocalatego. Cz. druga — | tu sie zaczely moje ktopoty,
ttum. P Bikont, 2001.

2http://wyborcza.pl/1,76842,9138301, Maus__Arta
Spiegelmana_zebrany.html (dostep 12.10.2013)

dr Anna Podemska-Katuza — adiunkt w Zaktadzie
Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego,
Instytut Filologii Polskiej i Klasycznej UAM w Poznaniu

Gra miejska w edukaciji jezyka obcego

Stary Marych
po angielsku

Podstawowym zatozeniem gry miejskiej jest element zaskoczenia,
niepewnosci powigzany z mozliwoscia sprawdzenia wiedzy i wtasnych
umiejetnosci. Te strategie dziatania mozna ze Swietnym skutkiem

zaadaptowac do nauki jezyka obcego.

powinny byé nudne. Urozmaicenie

moze wprowadzi¢ wykorzystanie no-
woczesnych technologii, a takze nowych
podrecznikéw, ktoére coraz lepiej odpowia-
daja wspoiczesnym potrzebom edukacyj-
nym, réznicujqc oferte wedtug kryterium
motywacji czy poziomu umiejetnosci.
Warto tez jednak zaproponowac¢ uczniom
raz na jaki$ czas inng forme zaje¢, na
przyktad gre miejska. Jest to zmodernizo-
wana forma harcerskich podchodéw, 1g-
czqca aktywno$¢ ruchowq, wspoétzawod-

To oczywiste, ze zajecia jezykowe nie

nictwo i zdobycie czy ugruntowanie wie-
dzy. Wielu osobom kojarzy sie ze zwiedza-
niem miasta, co nie przeszkadza w intere-
sujacym i nowatorskim polgczeniu jej
z zajeciami jezykowymi na réznych pozio-
mach zaawansowania. Gra miejska pole-
ga na szukaniu odpowiedzi na przygoto-
wane uprzednio pytania oraz realizacji
zadan zawartych w formularzu gry.

Przyktady gier w réinych miastach

Gra miejska cieszy sie coraz wiekszq po-
pularnosciq w Polsce, czego najlepszym do-

wodem moze by¢ liczba zorganizowanych
na wiekszq skale imprez tego typu w roz-
nych miastach. Ponizej kilka przykladéw.

* Poznan. Pomyst gry opiera sie na uczy-
nieniu z niej powszechnie dostepnej
atrakcji. Po pobraniu karty startowej ze
strony www.gramiejska.pl mozna, zwie-
dzajqc miasto i rozwiqzujqc zadania, do-
wiedzie¢ sie wielu interesujqcych rzeczy
z zakresu architektury, historii czy tra-
dycji stolicy Wielkopolski. Podobny kon-
cept wykorzystano we Wroctawiu (czer-




wiec 2013; www.wroclawdra.pl/), gdzie
uczestnicy gry mieli za zadanie ,urato-
wac lato”.

Warszawa (pazdziernik 2013). Spoteczny
Komitet ds. AIDS, Lambda Warszawa
oraz Stowarzyszenie Pacjentéw Substy-
tucyjnych zorganizowaty wspélng akcje
w formie gry miejskiej pt. ,Let’s talk abo-
ut sex”, majqcq na celu edukacje seksual-
ng (warunkiem uczestnictwa byto ukon-
czenie 15 roku zycia).

Warszawa (wrzesien 2013). Polskie Towa-
rzystwo na Rzecz Jako$ci w Nauczaniu
Jezykéw Obcych ,Pase” zorganizowato
miedzynarodowq gre miejskq pt. ,Na tro-
pie zlodzieja jezykow™. Jej celem byto roz-
budzenie $wiadomosci jezykowej oraz
sprawdzenie wyczucia jezykowego
uczestnikow, ktérzy poszukiwali ,skra-
dzionych” stéw, pochodzacych z réznych
jezykow.

Krakéw (wrzesien 2011). Na terenie Stare-
go Miasta zostata zorganizowana przez
Komisje Europejskq i Parlament Europej-
ski gra miejska pt. ,Szarada jezykowa”.
Miala ona na celu rozpropagowanie idei
uczenia sie jezykéw obcych.

Podane przykiady swiadcza o tym, ze
gra miejska przezywa rozkwit i staje sie co-
raz popularniejszq rozrywkaq spoteczng.
Dwa ostatnie spo$réd wymienionych pro-
jektow wskazujaq, ze polqczenie gry miej-
skiej z rozwijaniem sprawnosci jezyko-
wych jest jak najbardziej mozliwe. Pozosta-
je pytanie — jak to zorganizowaé
w kontekscie edukacji szkolne;j?

Podstawowe zasady organizacyjne

Gra miejska wecale nie musi odbywac¢
sie w centrum miasta. W przypadku
uczniéw mtodszych, z ktérymi wyprawa
do miasta moze okaza¢ sie ktopotliwa, gre
mozna przygotowac na terenie osiedla lub
ulic niedaleko szkoty. Warto samemu wy-
tyczyc i przejsc trase, gdyz pozwoli to na
ocene stopnia trudnosci oraz ewentual-
nych niedogodnosci, na ktére napotkajq
uczniowie. Gra miejska ma za zadanie
przede wszystkim otworzy¢ oczy uczniow
na $wiat, ktéry ich otacza, na zabytki, cie-
kawe miejsca, zwykle niedostrzegane
w codziennym poruszaniu sie w prze-
strzeni miasta. Podstawowym zatozeniem
gry jest element zaskoczenia, niepewno-
$ci powiqzany z mozliwos$ciq sprawdze-
nia wiedzy i wtasnych umiejetnosci.
Uczniowie podzieleni na kilkuosobowe
druzyny podazaja trasqa wytyczonqg
uprzednio przez nauczyciela i rozwiqzujq
réznego typu zagadki, wykonuja zadania
czy szukajq okre$lonych elementéw kra-
jobrazu. Odpowiedzi odnotowujq na spe-

cjalnie opracowanych formularzach. Po
zakonczeniu gry zostajq one sprawdzone
przez nauczyciela, a druzyna, ktéra udzie-
lita najwiecej prawidtowych odpowiedzi,
wygrywa.

Adaptacja gry na potrzeby
zajec jezykowych

Wykorzystanie gry miejskiej w edukacji
jezykéw obcych wymaga okres$lenia pozio-
mu znajomosci jezyka przez uczestnikow,
poniewaz formularz pytan przygotowuje-
my w jezyku obcym. W przypadku uczest-
nikéw poczqgtkujacych warto przec¢wiczy¢
odpowiednio wczesniej potrzebne zwroty.
Dla uczestnikéw zaawansowanych jezyko-
wo zadania mogq by¢ bardziej rozbudowa-
ne, miedzy innymi o elementy tekstu
sprawdzajqgcego umiejetno$¢ czytania ze
zrozumieniem. Wazne, aby pytania zawie-
raly pewng niewiadomgq, mobilizujqcq
uczestnikéw do dziatania i wykorzystywa-
nia pozyskanej wiedzy w praktyce. Ele-
mentem gry moze by¢ wykonanie okreslo-
nego zadania, zebranie podpiséw, zdobycie
jakiego$ rekwizytu. Przygotowanie pytan
do gry nie jest fatwym zadaniem i w duzej
mierze zalezy od kreatywno$ci nauczyciela
oraz od znajomosci poziomu opanowania
jezyka obcego przez grupe docelowq.

Ponizej przedstawiam autorskie propo-
zycje pytan:

Poziom poczgtkujacy:

* Find a tall house with three doors and
write down the number of that house.

* You will be passing a monument. Who
is presented on that monument?

* Take an enrollment form from the li-
brary you will see.

{Znqjdz wysoki dom z trzema parami
drzwi i zapisz jego numer.

Na trasie bedziesz mijat/a pomnik. Kogo
przedstawia?

Wez formularz zapisu czytelnika z biblio-
teki, ktorg zobaczysz. }

Poziom sredniozaawansowany:

* Describe the man on the monument
called ,,Stary Marych”, you will be pas-
sing by. Why is he a symbol of life in
Poznan? Ask three people on the street.
Write down their answers.

* What trees can you see on the opposi-
te side of the Empik store in Swiety
Marcin Street?

{Opisz mezczyzne przedstawionego na
pomniku ,Stary Marych”. Bedziesz go
mija¢ na trasie. Zapytaj trzech przechod-
niéw, dlaczego uznawany jest za symbol

zycia codziennego w Poznaniu. Zapisz
ich odpowiedzi.

Jakie drzewa rosng naprzeciw sklepu
Empik przy ulicy Swiety Marcin?}

Poziom zaawansowany:

* After reading the text find on the Old
Market Square the monument histori-
cally connected with the Bambergs
and their history.

In the 18th century, Poznan authorities
invited settlers from Bamberg, Germany,
to relocate to the city. They quickly blen-
ded in, but never forgot their roots and
culture. Their descendants still live in Po-
znan, and celebrate their holiday in Au-
gust. To honour them, a Bamberg Well
was erected in the Old Market.

(www. poznan. pl/mim/turystyka/en/p,
P, 12685,12686,12704. html 21.10.2013 1.)

{Po przeczytaniu krotkiego fragmentu
o historii Poznania, znajdz na Starym
Rynku pomnik zwiqzany z Bambrami.

W XVIII wieku na zaproszenie wiadz Po-
znania do miasta przybyli osadnicy z Bam-
bergu. Szybko zasymilowali sie z otocze-
niem, jednocze$nie podtrzymujac swojq
kulture i tradycje. Do dzi§ w Poznaniu zyjq
ich potomkowie, ktorzy co roku w sierpniu
obchodzq swoje $wieto. (Wwww. poznan.
pl/mim/turystyka/t, p, 12685,12686,12708.
html 29.10.2013 1.)

Edukacyjna wartosé gry miejskiej

Gra miejska ma wiele zalet. Jej wariant
w jezyku obcym przyczynia sie do rozwi-
jania umiejetnosci jezykowych w warun-
kach innych niz sala lekcyjna. Jest to o ty-
le istotne, ze moze pozytywnie wptynac
na zwiekszenie motywacji uczestnikow
zaje¢ do nauki jezyka obcego. Dzieje sie
tak gtéwnie dzieki wykorzystaniu formu-
ty learning by doing, czyli nauki przez
dziatanie. Uczestnicy gry w sposéb nie-
Swiadomy powtarzajq, utrwalajq, a tak-
ze zdobywajq nowq wiedze jezykowq. Do-
datkowo gra sprzyja poznaniu wiasnego
miasta, jego tradycji. Na atrakcyjnos¢ tej
formy edukacji wptywa réwniez fakt, ze
uczestnicy pracujq w zespotach, co pozy-
tywnie wplywa na ich umiejetno$é funk-
cjonowania w grupie.

Zastosowanie gry miejskiej na zajeciach
jezykowych pozwala poiqczyé przyjemne
z pozytecznym. Gorqco polecam!

dr Joanna Kic-Drgas

— adiunkt w Zaktadzie Lingwistyki i Dydaktyki,
Instytut Neofilologii i Komunikacji Spotecznej
na Politechnice Koszalinskiej




Dobra pamie¢

Pamiec¢ jak migsien — wymaga ¢wiczen. Mozna ja wzmacniac i utrzymywac
w dobrej formie dzieki systematycznemu treningowi. Najlepiej zacza¢ od

najmtodszych lat.

mozg potrzebuje nie tylko odpowied-

niej diety, ale takze ¢wiczen usprawnia-
jacych pamiec i sprzyjajacych szybszemu za-
pamietywaniu.

Cwiczenia nie muszq by¢ trudne, mecza-
ce czy tez czasochtonne. Latwo zamienic¢ je
w zabawe, ktéra pomoze dorostym i dzie-
ciom w sytuacjach osobistych i szkolnych.

Wystarczy tylko stworzy¢ obrazy, ktérych
w naszej gtowie jest wiele, wprawic je
w ruch, dotqczy¢ emocje — najlepiej pozy-
tywne (negatywne mogq by¢ odrzucone)
i skojarzy¢ z czyms bliskim, znanym nam.
Doda¢ kelory i zapachy, a uzyskamy prze-
pis na dobrq pamiec.

Wymienione elementy techniki szybkiego
zapamietywania (i posrednio uczenia sie)
znane byly juz w starozytnosci. Grecy i Rzy-
mianie, uczqc sie, tqczyli poszczegdlne ele-
menty w cato$¢ i w ten sposéb odwotywali
sie do naturalnego funkcjonowania naszego
mozgu.

0d zawsze mézg, prawa jego potkula, my-
$li obrazami. Méwiqc ,kot”, nie widzimy li-
ter uktadajqcych sie w napis tylko sylwetke
zwierzecia. Te naturalng zdolno$¢ kojarzenia
wykorzystujemy w technikach szybkiego za-
pamietywania. Zeby wzmocni¢ efekt, obraz
powinien by¢ zywy, dynamiczny, zaskakujg-
cy, $mieszny, a nawet absurdalny. Zamiast
nieruchomego obrazka, powinien to by¢ za-
bawny film akcji, w ktérym gramy gtéwng
role, wiqczajqc swoje emocje. Dlaczego film?
Nasz organizm jest zaprogramowany przez
nature na ruch, tatwiej go zapamietuje.
Dawniej, by przezy¢, trzeba byto nie tylko
ucieka¢ przed wrogiem, ale takze biec, rusza¢
sie, goni¢ zwierzyne, aby ja upolowac, a poz-
niej zje$¢. Ruch réwnat sie przezyciu. Do wy-
myslonego przez nas obrazu dorzucamy
emocje, dzwiek, smak, dotyk i kolor (syneste-
zja). Emocje powinny by¢ pozytywne, zabaw-
ne, a nawet wyolbrzymione, poniewaz te ce-
chy sprzyjajaq zapamietywaniu i uczeniu sie.

Czyz to nie jest sposéb na lepszq pamiec¢
u naszych dzieci? One bardzo lubiq wymy-
$la¢ ,niestworzone historie”, wyolbrzymia¢
i wykorzystywa¢ wszystkie swoje zmysty.

Te predyspozycje wykorzystuje sie w £an-
cuchowej Metodzie Skojarzen (EMS). Polega
ona na tym, aby potqczy¢ ze sobq w ciqg rze-
czy lub wydarzenia, ktdre chce sie zapamie-
taé. Uczen jest w stanie odtworzy¢ w iden-

D o prawidtowego funkcjonowania nasz

tycznej kolejnosci od 10 do 30, a nawet wie-
cej informacji, kiedy polqczy je asocjacyjnie.
Uklada sobie historyjke. Lqczy kazdy element
z kolejnym, pierwszy z drugim, drugi z trze-
cim itd. kqcznikiem powinny by¢ najzabaw-
niejsze, nonsensowne, dynamiczne i przeja-
skrawione skojarzenia, zobaczone chociaz
przez chwile w wyobrazni. Wtedy wystarczy,
Ze dziecko zapamieta pierwszy wyraz, pierw-
sze wydarzenie, a reszta przypomni sie auto-
matycznie.

Metode mozna wykorzysta¢ do zapamie-
tania trudnych w pisowni wyrazéw i diuz-
szych wypowiedzi.(...) Na zajeciach ustala-
my wspdlnie 10 wyrazow do zapamietania,
na przyktad z ,,6”. (...) Dzieci wizualizujq ko-
lejno stowa wypowiadane przez nauczycie-
la i uktadajq do nich opowiadanie. Po wizu-
alizacji chetne powtarzajq to opowiadanie,
utrwalajqgc poszczegdlne stowa. Nastepnie
wpisujq te wyrazy do swoich sfowniczkow
ortograficznych i rysujq wtasne wyobraze-
nia (...)". Z dzie¢mi na zajeciach lekcyjnych
stworzyli$my takie historyjki, ktére utatwia-
ja zapamietanie pisowni wyrazéw z ,,6” nie-
wymiennym: Widczega zotw chciat pdjs¢
z z0ttq wiewidrkq do Osmego Krdlestwa.
Corka krdla — Jozefina — wielka jak gora,
wrdzyla z rézowego pidra i pidtna. Ponie-
waz mieszkala w czdinie, musieli poptyngc
potkq az do Zrodta. I jeszcze jeden przyktad
rezultatu naszych zabaw edukacyjnych:
Wrchodzisz do sklepu, a tu przed tobq zolw
pcha zotty koszyk. Chciates go omingd, ale
oczy zastonita Ci wielka jak gora wiewior-
ka. Zapytata, czy powrdzy¢ z rézowego
piorka. Nie chciatem, wiec potaskotata mnie
w nos. Kichngtem az z potek pospadaty ptot-
na. Zaczqtem uciekac i skrecitem do Osmego
Krolestwa, gdzie spotkatem matego, wyglg-
dajqcego jak kotko krola.

Inng metodq jest Zaktadkowa Metoda Za-
pamietywania (ZMZ). Stosowana — prawdo-
podobnie intuicyjnie — chyba przez kazdego
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej na lek-
cjach matematyki, podczas wprowadzania
cyfr. Polega ona na tworzeniu w pamieci za-
ktadek, czyli tzw. stéw-hakéw, na ktérych za-
wieszamy informacje do zapamietania.
I znowu tu wykorzystujemy swojq (i dzieci)
wyobraznie i umiejetnos¢ skojarzen, np.: 1 to
$wieczka, 2 to tabedz, itp. Liczba zaktadek
jest nieograniczona. Powstate obrazki wie-
szamy w sali na widocznym miejscu.

Izabela Mankowska w swojej ksigzce ,,Kie-
rowanie rozwojem dziecka” proponuje roz-
szerzenie tej metody. Na dziesieciu prostokg-
tach naklejone sq materiaty o réznej faktu-
rze, a na odwrotnej stronie sq zapisane cyfry
od 1 do 10. Najpierw dzieci identyfikujq ma-
terial z odpowiadajqcqg mu cyfrq. Nastepnie
nadajg nazwy poszczegélnym tabliczkom,
np. 1 to ,,niedZwiedz”, bo naklejony na tek-
turke material przypomina jego futro. Niedz-
wiedZ od tej pory moze by¢ symbolem
wszystkich nazw zwierzqt, wiec pod tablicz-
ka kry¢ sie bedq wyrazy oznaczajace zwie-
rzeta.

Tabliczki wykorzystywane sq réwniez do
¢wiczen:
¢ pamieci dotykowej — kiedy uczen identy-

fikuje dang cyfre po dotyku z zamkniety-

mi oczami;

* pamieci stuchowej — uczen wstuchuje sie
w dzwiek pocieranej przez nauczyciela ta-
bliczki i odgaduje, jaka cyfra kryje sie za
dzwiekiem;

* pamieci przestrzennej — gdy dziecko
ustawia tabliczki w okre$lonym przez na-
uczyciela uktadzie, na przyktad po obwo-
dzie kwadratu; nastepnie méwi gtosno,
gdzie dana tabliczka sie znajduje, np.
(niedZzwiadek, czyli cyfra ,1” lezy w gor-
nym lewym rogu itd.);

* pamieci wzrokowej — kiedy np. przez
minute uczen patrzy na ulozone
w rzedzie tabliczki, stara sie je zapamie-
ta¢ w tej wiasnie kolejnosci, odwraca sie
i wylicza z pamieci;

* pamieci zapachowej — gdy uczen po za-
pachu odgaduje numer kartonika (tablicz-
ke mozna nasqczy¢ delikatnym aromatem).
Osobiscie bardzo lubie metode rymowa-

nek, chyba dlatego, Ze to dzieci lubig rymo-
wac, poza tym tatwo stworzy¢ rym i latwo
go zapamieta¢. Na przykiad powszechnie
znana Jaskotka, ktora robi kétka — utatwi
zapamietanie wyrazu z ,,6” niewymiennym
lub matematyczna rymowanka uczqca ko-
lejnosci dzialan:

Moi drodzy przyjaciele,

najpierw w nawiasach liczymy wiele.

Potem mnozymy i dzielimy,

a na koniec nam zostanie

dodawanie i odejmowanie.

Polecam takze wdzieczng i zabawng meto-
de z wykorzystaniem akronimu, polegajaca
na wymyslaniu zdania, w ktérym pierwsze




litery odnoszq sie do zapamietywanych infor-
macji (wazna kolejnos$é) — np. na matematy-
ce do zapamietania cyfr rzymskich i ich arab-
skich odpowiednikéw: Lecq (50) Cegty (100)
Dom (500) Budujq (1000) oraz Technike obraz-
kowgq, np. do nauki wiersza.

W Technice obrazkowej — zwanej takze
Piktogramami, czyli znakami graficznymi
pisma obrazkowego — dziecko w wierszu
(tekscie), ktérego ma sie nauczy¢ na pamiec,
wymazuje wybrane przez siebie wyrazy i za-
stepuje je prostymi rysunkami. Czyni to stop-
niowo, z kazdym mozliwym do narysowania
wyrazem. Rysunek, nawet najprostszy,

sprzyja zapamietywaniu. Poza tym rysowa-
nie to czynnos¢, ruch wspierajacy prace na-
szego moézgu, uruchamiajqcy jego prawq
poétkule. Uatrakcyjnia uczenie sie i pomaga
szybciej zapamietac tekst.

Do zapamietywania wierszy, bajek, opo-
wiadan, waznych informacji, wykonania no-
tatek Izabela Mankowska poleca Mape my-
sli. Jest ona zbudowana od gtéwnego tematu
do szczego6tow. Na srodku duzego arkusza pa-
pieru rysujemy i piszemy kolorowy tytul. Do
tytulu, na liniach dopisujemy i dorysowuje-
my stowa-klucze (haki). Do stéw-kluczy tak-
ze mozna dopisywa¢ nastepne, kojarzace

nam sie ze sobg stowa. W tej metodzie wy-
korzystujemy takze wyobraznie, a nasze péi-
kule mézgowe harmonijnie wspétpracuja.

Zabawa technikami szybkiego zapamiety-
wania nie jest tylko sposobem na trudne do
zapamietania teksty i informacje, to takze
bardzo dobre ¢wiczenia poprawiajqce zdol-
nosci naszego mézgu na dtugie lata.

lzabela Mankowska: Kierowanie rozwoju dziecka.
Kinezjologia edukacyjna i inne nowoczesne metody
terapeutyczne w praktyce, Gdynia 2009.

Matgorzata Hyps-Wolinska
— navczyciel edukacji wezesnoszkolnej,
doradca metodyczny ODN w Poznaniu

Trudne relacje

Uczen z zaburzeniami zachowania wyrdznia si¢ na tle innych dzieci w klasie.
Zmusza do ustosunkowania si¢ wobec jego postaw i reakcji. Istotne, aby nauczy-
ciel w codziennym kontakcie z nim przestrzegat kilku podstawowych zasad.

jest uczniem czwartej klasy szkoly

podstawowej. Wiekszo$¢ rodzicow
i nauczycieli chcialaby, zeby ten chlopiec
jak najszybciej zmienit szkote. Jego zacho-
wanie to temat rad pedagogicznych, roz-
mow na szkolnych korytarzach oraz w do-
mach rodzinnych uczniéw. Problem ten
niestety jest czesto spotykany w polskiej
szkole.! Latwo zauwazy¢, ze mamy tu do
czynienia ze swoistym fenomenem: maty
chlopiec jest zdolny poruszy¢ niemal calq
szkote. Jak to mozliwe, ze wielu dorostych,
majgcych w wiekszosci wyksztatcenie pe-
dagogiczne i do$wiadczenie w pracy
z dzie¢mi, nie potrafi poradzi¢ sobie z dzie-
sieciolatkiem? Poszukujgc odpowiedzi na
to pytanie, trzeba przyjrze¢ sie problemo-
wi, jakim sq zaburzone zachowania.

D ziesiecioletni Jacek — drobny, niski —

Uczen niegrzeczny
czy tobuz

— rozstrzygniecie terminologiczne

Sady i opinie oraz oczekiwania kierowa-
ne wobec uczniéw przejawiajqcych zabu-
rzenia w zachowaniu, jak podkresla E.
Matkiewicz?, formutowane sq zgodnie
z zasadami ekonomii poznawczej — liczy
sie pierwsze, zazwyczaj niekorzystne wra-
zenie, zapisane i utrwalane w formie ety-
kietki (niegrzeczny, niewychowany, agre-
sywny, ztodliwy itp.) i ono wtasnie zazwy-
czaj ukierunkowuje dalsze zachowania
nauczycieli, pedagogéw. Nawet rodzice

dzieci z zaburzeniami wielokrotnie do-
Swiadczaja wobec nich ambiwalentnych
uczu¢ — wstydu, ztosci czy leku o ich
przyszlosc.

Dorosli opiekunowie w swej codziennej
praktyce stajq przed dylematem, co robi¢,
jak sobie poradzi¢ z ,trudnym uczniem?”
Pozytywna odpowiedZ na pytanie ,,co ro-
bi¢?” moze zosta¢ udzielona, jesli poprze-
dzi sie jq pytaniem ,,co dolega dziecku?”.

Wsréd zaburzen zachowania mozna
wyodrebni¢ kilka zréznicowanych typow.
W klasyfikacji DSM-1V? wystepujq zabu-
rzenia zachowania wyréznione ze wzgle-
du na okres ujawnienia sie problemoéw
oraz stopien nasilenia objawow.

Typ dzieciecy — obejmuje zaburzenia
ujawnione przed dziesigtym rokiem zy-
cia. Dzieci z tym rodzajem zaburzen za-
chowania to przewaznie chtopcy. Czesto
agresywni, wchodzaqcy w konflikty z ro-
wie$nikami, rodzicami i nauczycielami.
Zarozumiali, aroganccy, niepostuszni,
ignorujqcy zalecenia dorostych. Czesto
uzywajq wulgarnego stownictwa, reagu-
ja nieadekwatnie do sytuacji — zdarza
sie, ze tracq panowanie nad sobq z powo-
du bodZca o stosunkowo niewielkiej sile.
Peiny zespét objawoéw zaburzonego za-
chowania przed wkroczeniem w okres
dojrzewania moze wskazywac¢ na to, ze
zachowania te nasilg sie w dalszych
okresach rozwoju dziecka.

Typ adolescencyjny — wystepuje
réwnie czesto u obu pici. Manifestuje sie
w okresie dojrzewania, po dziesigtym ro-
ku zycia. Osoby nim dotkniete znacznie
rzadziej prezentujq agresywne zachowa-
nia, zwykle majq zadowalajgce relacje
z réwiesnikami, a zaburzenia dotyczq
gtéwnie kradziezy, wagaréw i tfamania
regul spotecznych. W skrajnym zaburze-
nia te mogq ujawniac¢ sie powaznymi
naruszeniami spotecznych oczekiwan
i stac¢ sie znacznie powazniejszym pro-
blemem wychowawczym niz zwykte
dziecinne psoty, figle lub buntowniczos$¢
okresu adolescencji.

Wedtug ICD-104 w celu stwierdzenia
obecnosci zaburzen w zachowaniu i od-
réznieniu ich od zaburzen emocjonalnych
nalezy uwzgledni¢ nastepujqce sympto-
my:

* czeste uczestnictwo w béjkach lub no-

toryczne dokuczanie innym;

e okrucienstwo wobec zwierzqt lub in-

nych ludzi;

* niszczenie wiasnosci (przejawy skraj-

nego wandalizmuy);

* dokonywanie podpalen; dokonywa-

nie kradziezy;

¢ notoryczne ktamanie i oszukiwanie;

* wagarowanie; ucieczki z domu ro-

dzinnego;

¢ niezwykle czeste i silne napady gnie-

wu, ztosci;




¢ zachowanie prowokacyjno-buntowni-
cze czy przejawianie trwatego niepo-
stuszenstwa.

Nalezy zaznaczy¢, ze kazda z zaprezen-
towanych kategorii zachowan moze by¢
uznana za zaburzenia w sytuacji, gdy na-
silenie dewiacji jest znaczne i obserwo-
walne od co najmniej sze$ciu miesiecy; po-
wtarza sie wielokrotnie, wykazuje cechy
statosci i dotyczy powaznego naruszania
praw innych ludzi oraz tamania norm
spotecznych i etycznych.

Warto podkredli¢, ze na poziomie ob-
serwowalnych w $rodowisku szkolnym
objaw6éw, nauczyciel moze nie odréznié,
ponadto moze mie¢ sporg trudnosé ze
zdefiniowaniem, czy ma do czynienia
z uczeniem klopotliwym (potocznie —
tobuzem) czy z dzieckiem przejawiajq-
cym zaburzenia zachowania. Ustalenie
tego wymaga bowiem pogtebionej dia-
gnostyki psychologiczno-pedagogicznej,
jak réwniez specjalistycznej diagnozy le-
karskiej, w tym wypadku psychiatrycz-
nej. Trzeba zanalizowa¢ szczegétowo sy-
tuacje rodzinng i edukacyjng dziecka,
okredli¢ jego poziom intelektualny, typ
osobowos$ciowy, relacje z roéwie$nikami,
stosunek wobec zasad, internalizacja
norm spotecznych itd. Nieoceniong rolq
nauczyciela w tej sytuacji moze nato-
miast staé sie sugestia skierowana do ro-
dzicéw, dotyczqca przeprowadzenia dia-
gnostyki w poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej oraz zapewnienie wsparcia
psychologicznego, zaréwno dziecku, jak
ijego rodzinie.

Obszary zaburzen

Uczen z zaburzeniami wyréznia sie na
tle innych dzieci w klasie szkolnej, przy-
ciaqga uwage nauczycieli i innych
uczniéw, zmusza ich do ustosunkowania
sie wobec jego postaw i reakcji. Najcze-
$ciej zaburzone zachowania dotyczq czte-
rech obszaréw:

1. Relacji z réwie$nikami — rywalizacja
za wszelkq cene, odrzucanie, odstrasza-
nie innych, izolowanie sie, agresja, wy-
korzystywanie wiasnej przewagi do
kontrolowania innych, manipulowanie
nimi w celu osiggniecia okre$lonych ko-
rZysci.

2. Relacji z dorostymi — atakowanie os6b
sobie zyczliwych, odrzucanie propozy-
¢ji wspétpracy i pomocy, prowokowanie
do agresji i odrzucenia, ukrywanie wta-
snych potrzeb i emocji, liczne ktam-
stwa.

3. Relacji zadaniowych (zwigzanych z na-
ukaq, zainteresowaniami, zadaniami zy-
ciowymi) — niepodejmowanie zadan,

odktadanie ich na pézniej, przerywanie
w trakcie realizacji, gdy pojawiajq sie
problemy, niewykorzystywanie swoich
mozliwosci w trakcie realizacji zadan.

4. Ustosunkowania sie do samego siebie —
nieadekwatne ocenianie siebie i swoich
mozliwosci, zanizona lub zawyzona sa-
moocena, deprecjonowanie siebie i wia-
snych wytwordw, ,uzywanie siebie” do
roz$mieszenia innych (,robienie z siebie
glupka”), niszczenie wiasnych prac,
wlasnego wizerunku. Reagowanie po-
czuciem winy w sytuacjach, kiedy jest
sie ofiarqg, branie na siebie odpowie-
dzialno$ci za rzeczy, ktorych sie nie zro-
bito, samokaranie przybierajqce forme
autoagresji.

Jak poprawié
jakosé pracy
1 ,trudnym uczniem”

W pracy z dzieckiem z zaburzeniami za-
chowania nauczyciele, pedagodzy i psy-
chologowie powinni dqzy¢ do ksztalcenia
i rozwoju elementarnych umiejetnosci
psychospotecznych, zdolnosci do samo-
kontroli oraz przyjaznych, akceptowal-
nych spotecznie sposobéw prowadzenia
komunikacji. Wszystko to w celu rozwija-
nia zachowan adaptacyjnych oraz opano-
wania technik kontroli wlasnych emocji,
a takze umiejetnosci ich identyfikacji
i $wiadomosci ich Zrédet. Nauczyciel po-
winien regularne nagradza¢ zachowania
pozagdane, dostrzega¢ wysitki i okazywaé
uznanie dla pozytywnych dziatan ucznia
z zaburzeniami zachowania. Skuteczng
technikq moze okaza¢ sie tzw. ekonomia
zetonowa czy punktowa. Polega ona na
opracowaniu wspoélnie z uczniami syste-
mu warto$ciowania (punktowania czy
nagradzania w inny sposéb, np. zetonami
o réznej wartosci) oczekiwanych zacho-
wan. Zgromadzenie wiekszej ilo$ci punk-
tow pozwala na uzyskanie wiekszych
przywilejow, co sprawia, iz dziecko czuje
sie odpowiedzialne za siebie i motywowa-
ne do ich zdobywania.

Istotne, aby nauczyciel w codziennym
kontakcie przestrzegal kilku podstawo-
wych zasad.

1. Kieruj sie zasadq afirmacji — $wiado-
mie zrezygnuj z krytyki, skoncentruj
uwage, chwal, zauwazaj i podkreslaj
pozytywne dokonania ucznia. Wzmoc-
nij ucznia dobrym stowem czy dobrq
oceng, wskaz mocne strony i zdolnosci
dziecka.

2. Stosuj zasade bliskiego kontaktu
z uczniem — podczas zajec¢ lekcyjnych
czy indywidualnych spotkan stwarzaj
ciepte i bezpieczne warunki, ktore
sprzyja¢ beda nawiqzaniu odpowied-
nich relacji miedzy Toba a ,kiopotli-

wym” uczniem. Jako osoba dorosta po-
winiene$ by¢ opiekunem i sojusznikiem
dziecka, ktéremu mozesz pomadc poko-
na¢ trudnosci. Takie postepowanie
zmniejsza dystans, stwarza sytuacje
sprzyjajace odreagowaniu negatyw-
nych emocji. Okazuj uczniowi akcepta-
cje, zyczliwo$¢, zainteresowanie, w ten
spos6b doswiadczy nowych, by¢ moze
nieznanych dotqd sytuacji.

3. Pamietaj o zasadzie otwartosci —
wiqze sie ona z przekazywaniem infor-
macji, doSwiadczen. Zgodnie z tq zasa-
dg nauczyciel uczy dzieci stuchania
i szacunku do innych oséb i akceptowa-
nych spofecznie sposobéw wyrazania
emocji czy przezyc.

4. Stosuj zasade istnienia norm —
wprowadzaj i egzekwuj przestrzeganie
requt i norm na zajeciach szkolnych,
umozliwi to uczniom doswiadczenie
i przezycie dobrych do$wiadczen. Zna-
jomos$¢ istniejqgcych norm i zasad cze-
sto pozytywnie dyscyplinuje uczniow
z zaburzeniami zachowania.

Pamietaj, ze ,proces socjoterapeutycz-
ny” moze odbywaé sie na kazdej lekcji,
w trakcie przerw miedzy lekcjami, na za-
jeciach pozalekcyjnych czy wycieczce
szkolnej. Nalezy pamieta¢, iz terapia za-
burzen zachowania jest dlugotrwata,
a efekty nie pojawiajq sie natychmiast.
Jak trafnie zauwaza Urszula Oszwa: Fun-
damentem i ogromnym krokiem milo-
wym zarazem jest zbudowanie wiezi
i zdobycie zaufania miodego cztowieka,
a takze otoczenie go mitosciq. Jak wska-
zujq bowiem studia przypadkow, najbar-
dziej pierwotnq przyczynq zaburzen
w zachowaniu jest przekonanie dziecka,
Ze nie jest przez nikogo kochane.?

"A. Karasowska: Jak wychowywa¢ i uczy¢ dzieci z
zaburzeniami zachowania, Warszawa 2006.

2E. Matkiewicz: Diagnoza dziecka z zaburzeniami
zachowania i jej zastosowanie w pracy pedagoga
szkolnego online [http://www.cen.uni.wroc.pl/potrzeby/
2012/zaburzenia_zachowania.pdf [dostep: 14.12.2013]

). Wciérek: Kryteria diagnostyczne wedfug DSM-IV-TR,
Wyd. Elsevier 2008.

“online http://www.who.int/classifications/icd/en/
[dostep: 20.12.2013].

5U. Oszwa: Zaburzenia zachowania u dzieci i mtodziezy
[w:] Remedium 125-126, 2003.
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Toksyczni rodzice,
czyli syndrom kozia
ofiarnego

Na opiekunow wygodnie jest zrzuci¢ wszystko, co uwiera i co jest
niezrozumiate w zachowaniu dziecka. Badania psychologow pokazuja, ze
sprawa jest znacznie bardziej skomplikowana. Warto wiec z empatia dla
obu stron — i domu, i szkoty — poszukiwac¢ dobrych rozwigzan.

duzo pracujqcy albo kury domowe, zanie-

dbujacy albo kontrolujqcy — rodzice stawia-
ni sq ,pod sqd” w szkole i w spoteczenstwie
w ogoéle. Jesli co$ sie dzieje z naszym dzieckiem —
mozemy spodziewac sie, Ze zostaniemy podda-
ni ,lustracji”, poniewaz problem dziecka, jakkol-
wiek bylby usytuowany w relacjach spotecz-
nych réznego rodzaju, zdaje sie wskazywac, ze to
rodzice ,winni sq”. Reakcja taka, czego sobie cze-
sto nie us$wiadamiamy, moze by¢ efektem tzw.
wdrukowania spolecznego i czyni¢ nas $lepymi
na faktyczne przyczyny zachowan dzieci i mto-
dziezy.

W okresie przed§wigtecznym obserwowalam
ze znajomymi wejscie do centrum handlowego,
przez ktére ptynely ttumy mtodziezy. Zbiorowe
narzekanie na materialistyczne nastawienie
miodych zwienczyto czyjes stwierdzenie, ze: To
wszystko wynosi sie z domu. A jak my wszyscy
— w sensie spotecznym, kulturowym stwarza-
my kontekst, w ktérym manifestujq sie te zacho-
wania? Zepchniecie winy na rodzicéw daje przy-
jemne poczucie, ze ,to nie my”. Dzieje sie tak
réwniez w szkole. Jesli pojawia sie problem
z uczniem, czesto nie bierze sie pod uwage kon-
tekstu, ale kwituje sprawe sloganem: Wszystko
wynosi sie zdomu. Tymczasem psychologia sys-
temowa pokazuje, ze na przyktad ,krngbrnos¢”
ucznia moze ujawnic sie wobec prowokujacych
zachowan nauczyciela, a ,zamkniecie w sobie”
staje sie reakcja na mobbing réwiesnikéw. Te sa-
me dzieci w przyjaznym $rodowisku mogq
ujawnia¢ che¢ wspétpracy i otwartos¢. Spiesze
wiec podzieli¢ sie wiedzq badaczy zachowan
ludzkich, ktérzy zdejmujq nieco z rodzicéw ten
straszliwy ciezar.

Paula Caplan, amerykanska psycholog kli-
niczna, od lat zajmujqca sie relacjami matka-
-corka, w swojej ksigzce ,Nie obwiniaj matki”
podejmuje temat stereotypéw: Podobnie jak
wiekszosci terapeutow, mnie tez tatwo przy-
chodzito obarczanie wing matki, poniewaz
w ten sposob szkolono cate pokolenia psycho-
logow.[...] Niemal wszystkie opinie na temat
zwiqzkow matek i crek nie sq wynikiem ba-
dan, lecz spekulacjami terapeutow i obfitujq

Toksyczni, patologiczni, nadopiekunczy, za

w oskarzenia wobec matek. Jako naukowiec
Caplan obala szereg mitéw na temat tych rela-
¢ji, a jako terapeutka pomaga leczy¢ ,zranio-
ne” przez spoteczne przekonania wiezi miedzy
matkami i cérkami, zwracajgc uwage na to, Ze
to spoteczenstwo wszczepia negatywne nasta-
wienie dzieci do matek. Tkwi to do dzisiqj
w umystach ludzi jako jeden z nieZle zakotwi-
czonych stereotypoéw poppsychologii. A ze ste-
reotypy rzadko poddawane sq weryfikagji, ten
réwniez ma sie dobrze i czyni zamieszanie
W procesie wychowania.

Niezalezna amerykanska badaczka w dziedzi-
nie psychologii, Judith Rich Harris po§wiecita sie
poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: dlaczego
ludzie dorastajqcy w tych samych rodzinach, na-
wet bliZnieta jednojajowe, tak bardzo sie od sie-
bie rézniq pod wzgledem osobowosci. Po szeregu
wnikliwych badan, ktérych wyniki zawarta
w ksiqzce ,Kazdy inny” potwierdza teze, ze to
nie tylko rodzice, ale réwniez, a nawet przede
wszystkim $rodowisko pozarodzinne, wpltywa
znaczqceo na to, jak sie dziecko rozwija. Dzieci bo-
wiem, jak wynika z badan Harris, majq silng
motywacje opartq na instynkcie ewolucyjnym,
by wyszukiwa¢ osoby tej samej pici oraz w po-
dobnym wieku i gromadzi¢ informacje, jak wy-
padajq w poréwnaniu z réwiesnikami. A co do
dorostych — przyjmujaq wzorce nie tylko od swo-
ich rodzicow, ale potencjalnie od kazdego, kto
znajdzie sie w ich otoczeniu. Tak im bowiem pod-
powiada instynkt przetrwania, ktéry Harris sta-
wia na pierwszym miejscu jako motywator
uczenia sie.

Stereotyp decydujgcego w rozwoju dziecka
wplywu mamy i taty pochodzi z prac Freuda
z poczqtku XX wieku. Jego obserwacje na temat
dzieci opieraly sie jednak na realiach dziewiet-
nastowiecznego Wiednia i jego wtasnych wspo-
mnieniach z dziecinstwa — dzieci te byty zbyt
mate, by i$¢ do szkoty, a kontakty z réwiesnika-
mi byly duzo rzadsze niz u dzisiejszych przed-
szkolakéw. Idea ,winy rodzicielskiej” upowszech-
nita sie po II wojnie Swiatowej. Harris upatruje
przyczyn tego stanu rzeczy w dwoéch czynni-
kach. Po pierwsze, w genetycznych wyjasnie-
niach zachowan, ktére po zbrodniach nazistéw

staty sie niedopuszczalne; po drugie, w poglg-
dach Freuda, spopularyzowanych w poradni-
kach dla rodzicéw w Europie i Stanach Zjedno-
czonych. Masowe i bezkrytyczne przyjecie tych
pogladéw stworzyto kolejny mit kulturowy, kté-
ry, mimo nowych badan naukowych, utrzymu-
je sie w naszej spotecznosci, fqcznie z czesciq $ro-
dowiska psychologicznego (patrz: ww. Caplan).

Harris tak pisze o mitach kulturowych: Podob-
nie jak przedstawiciele kultur tradycyjnych
uwazajq, ze przyczyng wad dziecka jest cos, co
matka zjadia Iub na co spojrzata, kiedy byta
w ciqzy, zty urok zestany przez zazdrosnego sa-
siada albo kara zestana przez bogéw, ludzie zy-
jacy w naszej kulturze upatrujq ich Zrédet w bie-
dach popeinionych przez rodzicow po narodzi-
nach dziecka. I trafnie zauwaza: Fakt, ze prawie
wszyscy czlonkowie spoleczeristwa wierzq
w stusznos¢ jakiegos poglgdu, nie czyni go
prawdziwym.

Swojq drogq okreslenie ,patologiczna rodzi-
na” czesto stycha¢ z ust nauczycieli i pedagogéw,
rzucane przy byle okazji. Ta obrazliwa etykieta
nie pomaga w znajdowaniu rozwiqzan, a wply-
wa raczej na dodatkowq instytucjonalng ,,pato-
logizacje” dziecka. Skoro bowiem pochodzi z ,ta-
kiej” rodziny, to wiadomo. .. Na opiekunéw wy-
godnie jest zrzuci¢ wszystko, co uwiera i co jest
niezrozumiate w zachowaniu dziecka. Jednak
badania psychologéw pokazuja, Ze oczekiwanie
okre$lonego zachowania po kim§ wzmacnia
wielokrotnie prawdopodobiefistwo wystgpienia
tego zachowania. Zjawisko znane jako ,,samo-
spetniajqca sie przepowiednia”. Etykiety ,staby
uczen” i dobry uczen” tak najczesciej dziatajg.

Zanim wiec, szanowni pedagodzy, oskarzycie
opiekundéw dziecka o brak rodzicielskich kompe-
tencji, sprobujcie zachowac sie troche jak detek-
tywi albo badacze naukowi. Zbierzcie informacje
o faktach, najszerzej jak sie da, poddajcie to
chwilowej chociaz analizie, zadawajcie pytania
waktorom” zdarzen, réwnie uwaznie stuchajqc
dzieci, co dorostych, a dopiero potem wnioskuj-
cie. I do tego samego zachecajcie rodzicéw. Os6b
i $rodowisk, ktére wptywaja na miodych ludzi,
jest wiele i pojawiajq sie w réznych kontekstach.
Warto z empatiq dla wszystkich stron poszuki-
wac dobrych rozwiqzan, zamiast szuka¢ kozia
ofiarnego. To, jak sie zachowujemy, jest czesto
wypadkowq relacji z innymi, a nie stalq cechq,
,+blizng po toksycznych rodzicach”.

Barbara Kowalewska

— muzykolog, muzykoterapeuta,
trener umiejetnosci psychologiczno-spotecznych
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Transfer wiedzy
kluczem do sukcesu

Doskonalenie jakoSci oSwiaty w wigkszym stopniu powinno opiera¢ sie
na dziataniach zwigzanych z transferem wiedzy, a w nieco mniejszym na

wywazaniu otwartych drzwi,
innowacji lub pseudoinnowaciji.

wiedza, umiejetnosci nauczycieli i kadry

zarzqdzajqcej o§wiatq. Odpowiednie za-
rzqdzanie wiedzq w systemie o$wiaty moze po-
zwoli¢ na poprawe jakos$ci nauczania, ktorej
utrzymanie staje sie coraz wiekszym wyzwa-
niem. Jedng z gléwnych przyczyn tego, ze sys-
tem o$wiaty nie dziata dobrze, jest brak transfe-
ru wiedzy. Chodzi o to, ze wiekszo$¢ probleméw
dydaktycznych i wychowawczych, a takze zwig-
zanych z zarzqdzaniem juz kto$ gdzie$ kiedy$
rozwiqzat. Trzeba jedynie upowszechnic te wie-
dze. Wiadomo na przyktad z badan miedzyna-
rodowych, Ze istniejq cechy charakterystyczne
dobrych systeméw o$wiatowych. Mozna wiec
powiedzie¢, ze nie musimy w Polsce wymysla¢
reformy o$wiaty. Gotowe i wiarygodne rozwig-
zania czekajq na wdrozenie. Najlepsze systemy
o$wiaty charakteryzuje odpowiednie podejscie
do ucznia i szybka interwencja w sytuacji, gdy
pojawidajq sie zalegto$ci w nauce. Cechq nadrzed-
nq tych systemoéw jest nacisk na umiejetnosci
matematyczne, czytanie i pisanie. Kolejne cechy
wyrdézniajqce te systemy to: monitorowanie pra-
cy szkol, precyzowanie oczekiwan wobec
uczniéw i okreSlony system egzaminéw ze-
wnetrznych. Wiemy takze dzieki wielu miedzy-
narodowym badaniom, jaka jest lista cech do-
brych nauczycieli. Dobry nauczyciel:

® Chce poznawac¢ swoich uczniéw, bo im mniej
sq oni anonimowi, tym tatwiej mozemy tra-
fi¢ do nich z wtasnym przekazem.

* Zapewnia dziecku ,wysokq partycypacje” —
prawidfowe nauczanie jest bowiem procesem
interaktywnym. Dzieci, ktére czytaly frag-
ment tekstu, zawsze otrzymywaly wyzsze
oceny za zrozumienie i zapamietanie tresci
niz te, ktore ogladaty jego filmowq wersje.

* Jest znawcq przedmiotu. To nie przypadek, ze
w tak podziwianym na catym $wiecie syste-
mie o$wiaty w Finlandii do zawodu nauczy-
ciela rekrutowani sq najlepsi absolwenci uni-
wersytetow.

* Zabiera uczniéw w podrdz, nie uciekajqc sie
do ich nadmiernego dyscyplinowania. Wie-
dza, ktérg ma do przekazania, powinna by¢
w jaki$ magiczny sposéb zamieniona w prze-
petnione pasjq doswiadczenie intelektualne.
Wymaga to, oczywiscie, kreatywnosci od na-
uczyciela.

G t6wnym kapitatem systemu o$wiaty jest

czyli zdecentralizowanym tworzeniu

* Chetnie uczy sie od swoich uczniéw. Proces
uczenia sie nauczyciela obserwowany przez
ucznidéw jest niezwykle cennym doswiadcze-
niem. USwiadamia podopiecznym, Ze nikt nie
posiada peinej wiedzy, nauczycielowi dodaje
to autentycznosci, co wzmacnia wzajemne re-
lacje, poniewaz uczniowie nie tylko sq odbior-
cami, ale takze dawcami.

* Zapada w pamie¢ swoich uczniéw na cate lata.
W zwiqzku z powyzszym doskonalenie jako-

$ci o$wiaty powinno opiera¢ sie na dziataniach

zwiqzanych z transferem wiedzy, a w nieco
mniejszym na ,wywazaniu otwartych drzwi”,
ktére polega na zdecentralizowanym tworzeniu
innowacji lub pseudoinnowacji. Nie kazdy dy-
rektor szkoty jest organizatorem i wizjonerem na
miare Steve Jobsa. Wsréd kilkudziesieciu tysiecy
pracownikéw kadry kierowniczej o§wiaty tylko
garstka jest w stanie tworzy¢ innowacje na-
prawde przetomowe. Nie oczekujmy aktéw hero-
izmu na polu innowagji od wszystkich dyrekto-
réow szkol. Warto natomiast stworzy¢ system
efektywnego transferu wiedzy tak, aby ,,prze-
cietni” mogli uczy¢ sie od ,wybitnych”.
Poprawa jakosci o§wiaty wiqze sie z podje-
ciem szeregu wyzwan. Wéréd nich sq miedzy in-

nymi problemy zwiqzane z:

* decentralizacjq o$wiaty (jedna z najwiekszych
w Europie), ktéra przejawia sie m. in. w roz-
drobnieniu systemu doskonalenia nauczycieli;

* ograniczonq autonomiq szkét na poziomie jed-
nostki samorzqdu terytorialnego;

e relacjg pomiedzy organem prowadzqcym
a Kuratorium O$wiaty;

* upowszechnianiem wychowania przedszkol-
nego;

* spéjnosciq spoleczng m. in. w zakresie po-
wstawania szkét elitarnych, w ktérych ksztat-
ci sie mlodziez o wyzszym potencjale intelek-
tualnym;

* dostosowaniem oferty edukacyjnej do potrzeb
rynku pracy;

* postepujgcym spadkiem efektywnosci na-
uczania;

* konfliktami spotecznymi na poziomie lokalnym
(klasy romskie, odmienne $rodowiska itp.);

* brakiem pomystéw na finansowanie innowa-
¢ji w o$wiacie z funduszy innych niz unijne
i podobne (np. granty norweskie);

¥

* roszczeniowq postawq rodzicéw (m. in. agre-
sja oraz wykorzystywaniem 1nstytuql prze-
ciwko szkole);

* brakiem sp6jnosci spolecznej w szkotach i za-
rzadzaniem réznorodnosciq (miasto-wies, kla-
sa $rednia-klasa nizsza, tubylcy, petnosprawni
— niepetnosprawni);

¢ brakiem myglenia strategicznego (30% samo-
rzqdéw nie posiada strategii rozwoju o§wiaty

* lub posiada strategie oparte na ogdlnikach, bez
merytorycznego, wizjonerskiego spojrzenia,
pozbawione miernikdw).

Nauczyciele narzekajq na rosnqcy udziat
czynnosci niezwiqzanych bezposrednio z pracq
z uczniem w ich budzecie czasu. Na pocieszenie
mozna dodaé, ze ta niepokojaca tendencja jest
zauwazalna takze poza o$wiatq. Lekarze takze
spedzajq coraz mniej czasu z pacjentami, a kon-
sultanci z klientami. Z badan naukowcéw Uni-
wersytetu Harvarda wynika, ze bez specjalnych
wysitkéw ze strony kierownictwa tzw. pracow-
nicy wiedzy (a do nich zaliczamy nauczycieli
imenedzeréw szkol) sq w stanie zwiekszy¢ swo-
ja produktywnos¢ o 20%.! Po przeprowadzeniu
wywiadéw z 45 pracownikami z 39 firm z 8
branz w Stanach Zjednoczonych i w Europie,
stwierdzono, ze poprzez zidentyfikowanie zadan,
ktére przynoszq niskq warto$¢ dodana, a nastep-
nie wyeliminowanie tych zadan z harmonogra-
mu pracy badz delegowanie ich do innej osoby,
wzrosta wydajnos$¢ pracy. Na podstawie wyni-
kéw badan z Uniwersytetu Harvarda mozna za-
proponowac trzy sposoby zarzqdzania zmiang
w szkole:

1) ,,Zarzqdzanie przez dekrety” — zgodnie
z tym podejsciem nalezy wprowadza¢ odgoérnie
pewne nowe, czasami radykalne zasady. Taka
radykalna zmiana zmusza pracownikéw do zu-
petnie nowych zachowan. Trzeba jednak pamie-
ta¢, ze takie ,,zarzadzanie przez dekrety” niesie
ze sobq ryzyko. Pozbawiajgc pracownikow kom-
fortu pracy, zmieniajqc ich codzienne przyzwy-
czajenia, mozna natrafi¢ na opér z ich strony.
Aby skutecznie wdrozy¢ ,dekret”, trzeba dziata¢
konsekwentnie i stanowczo, mie¢ dobry powéd
i by¢ odpornym psychicznie na ataki ze strony
niezadowolonych i sfrustrowanych oponentéw.
Dobrym sposobem na wdrozenie zmiany jest
oznajmienie, ze ma ona charakter tymczasowy
ijesli nie sprawdzi sie, powr6cimy do poprzed-
niego stanu.

2) Stworzy¢ efektywne systemy wspiera-
nia pracy — majq one stuzy¢ odbiurokratyzo-
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waniu pracy i pomdc pracownikom w wybo-
rze wiasciwych priorytetéw. WdrozZenie takie-
go systemu jest czasochionne, ale korzysci
z niego wynikajqce rozciqgajq sie na wiele lat.
Mozna rozrézni¢ dwa podejscia: zbudowanie
systemu od podstaw lub optymalizacja istnie-
jacego systemu poprzez eliminowanie zadan.
Wyobrazmy sobie, jak wiele korzysci daloby
odcigzenie nauczycieli od pracy biurokratycz-
no-organizacyjnych.

3) Przewodzenie za pomocq przykiadu
— trzecie podejscie mozna podsumowac za po-
mocq znanego przestania Mahatmy Gandhie-
go: Stari sie zmiang, ktorq chciatbys zobaczy¢
na swiecie. Przewodzenie za pomocq przykta-

du oznacza przekazanie innym odpowiedzial-
nosci za ich wiasnq efektywno$¢. Na przyktad
Ross Smith, Director of testing w Microsoft Lync
— firmie odpowiedzialnej za rozw6j komunika-
tora internetowego (poprzednio znana jako Mi-
crosoft Office Communicator) zastosowat to po-
dejscie wobec zespotu 80 programistow, ktorzy
mu podlegali. Gdy w roku 2010 Microsoft Lync
zainaugurowal dziatalno$¢ Ross Smith, prze-
organizowat zespét po to, aby zacza¢ faze tes-
towania nowego produktu. Zamiast samo-
dzielnie podejmowac decyzje, zaplanowat dele-
gowanie uprawnien. Dal prawo wyboru
jednego z czterech formujqcych sie wtasnie zes-
poléw programistow.

Wszystkie wyzej wymienione metody zarzg-
dzania pracownikami wiedzy majq jeden wspol-
ny element: zmuszajq ich do opuszczenia stref
komfortu i poszukiwania bardziej efektywnych
sposobOw pracy.

Reasumujqc — wielkq szansq na poprawe
funkcjonowania o$wiaty jest wdroZenie progra-
mu zarzqdzania wiedzq, ktéry m.in. bedzie sie
sktadat z modutu poprawy efektywnosci pracy
nauczyciela oraz modutu transferu wiedzy i in-
nowacgji.

' Make Time for the Work that Matters, Harvard Business
Review.

dr hab. Jan Fazlagié, prof. nzw.
— Katedra Ustug, Uniwersytet
Ekonomiczny w Poznaniu

Prawo

cytatu

narzedziem dydaktyki

Prawo cytatu to jedna z form dozwolonego uzytku publicznego. W dziatal-
nosci badawczej i dydaktycznej jest niezbednym narzedziem naukowym.
Bez uwzgledniania zastanego dorobku wiedzy i sztuki nie sposdb dzis funk-

cjonowac w sSwiecie.

funkcjonowa¢ w oderwaniu od dorobku

naukowego uczonych czy spuscizny arty-
stycznej tworcow kultury. Kazdy z podmiotéw
dydaktyki, niezaleznie od poziomu edukacji i ak-
tualnego stopnia rozwoju, musi mie¢ dostep do
szczegotowych danych, opinii, twierdzen za-
wartych w dzietach juz powstatych. Musi réw-
niez mie¢ mozliwo$¢ wykorzystywania infor-
macji w nich zawartych w swojej pracy nauko-
wej czy w procesie ksztalcenia. Kwestiq
wymagajqcqg wyjasnienia pozostaje pytanie:

w jakim zakresie i w jaki sposéb mozna w dzia-

talnosci naukowej i dydaktycznej korzysta¢

z cudzych osiggnie¢ dla opisania stanu wiasnej

wiedzy, zaprezentowania swoich pogladéw,

uzupelnienia wiasnych argumentéw czy uwia-
rygodnienia swojej tezy?

Ustawa o prawie autorskim i prawach po-
krewnych z dnia 4 lutego 1994 1. (Dz. U. z 2006 .
Nr 90. Poz. 631 z p6zn. zm.) narzuca szereg ogra-
niczen w zakresie wykorzystywania danych po-
zyskanych z wszelkiego rodzaju utwordw. Przed-
miotem ochrony sq w szczegdlnosci dzieta:

1) wyrazone stowem, symbolami matematycz-
nymi, znakami graficznymi (literackie, publi-
cystyczne, naukowe, kartograficzne oraz pro-
gramy komputerowe);

2) plastyczne;

3) fotograficzne;

4) lutnicze;

5) wzornictwa przemystowego;

zar(’)wno nauczyciel, jak i uczen nie mogq

6) architektoniczne, architektoniczno-urbani-
styczne i urbanistyczne;

7) muzyczne i stowno-muzyczne;

8) sceniczne, sceniczno-muzyczne, choreogra-
ficzne i pantomimiczne;

9) audiowizualne (w tym filmowe).

Jednakze oprécz wielu przepiséw limitujqcych
mozliwosci uzycia przedmiotu opisanego powy-
zej, omawiana ustawa w art. 29. definiuje do-
zwolone prawo cytatu. Ustep 1. tegoz artykutu
wskazuje, ze wolno przytacza¢ w utworach sta-
nowiqcych samoistng cato$¢ urywki rozpo-
wszechnionych utworéw lub drobne utwory
w catosci w zakresie uzasadnionym wyjasnie-
niem, analizq krytyczng, nauczaniem lub pra-
wami gatunku twérczo$ci. Ustawodawca wyraz-
nie okresla nieodptatny charakter takiego uzy-
cia, warunkujqc go jednak faktem zamieszczenia
cytatéw w wiekszym lub mniejszym zakresie
w dzietach nowych, stanowiqcych samoistng,
odrebnq cato$¢. Nalezy pamieta¢ o bardzo istotnej
kwestii zwiqzanej z uzasadnieniem uzycia cyta-
tu, w szczegolnosci w przypadku potrzeby wyja-
$nieniq, analizy krytycznej, nauczania.

Przykiad

Pani Agnieszka L. jest metodykiem i prowa-
dzi zajecia zorganizowane przez Urzqd Mar-
szatkowski w Krakowie. Zajecia majq charak-
ter odptatny. Finansowane sq z programu do-
ksztatcania wyzszej kadry pedagogicznej
w zakresie zarzqdzania placéwkami oswiato-
wymi. Otrzymuje wynagrodzenia za swojq

prace. Prowadzi blog programowy dotyczqcy
postaw managerow w roznych sytuacjach in-
terpersonalnych. W trakcie swoich autorskich
zajec¢ zgodnie z omawianym przepisem moze
nieodptatnie wykorzystywa¢ fragmenty fil-
mow fabularnych i dokumentalnych, obrazu-
Jjacych poszczegdlne rodzaje ludzkich postaw.

Kolejne ustepy artykutu 29. omawianej usta-
wy (2, 2.113) wskazujg, ze w celach dydaktycz-
nych i naukowych wolno zamieszcza¢ rozpo-
wszechnione drobne utwory lub fragmenty
wiekszych utworéw w podrecznikach, wypisach
i antologiach, z zastrzezeniem, iz w tych przy-
padkach twércy przystuguje prawo do wynagro-
dzenia. Istotnym elementem wprowadzonym
przez ustawodawce jest wytqczenie w art. 30.1
zastosowania przepiséw z art. 29. ust 2.1 3. do-
tyczace baz danych spetniajqcych cechy utwo-
ru. Prawodawca wykluczyt w ten sposéb ogol-
nq legitymacje mozliwosci wykorzystania da-
nych tam zawartych w postaci zamieszczania
rozpowszechnionych juz drobnych utworéw lub
fragmentéw wiekszych utworéw w podreczni-
kach i wypisach bez zgody podmiotu uprawnio-
nego, a w konsekwencji bez uiszczenia stosowne-
go wynagrodzenia za ich wykorzystanie.

Przykiad

Tomasz J. jest nauczycielem geografii oraz
kierownikiem zespotu opracowujgcego nowy
podrecznik do przedmiotu, ktdrego naucza.
Wykorzystanie wszelkiego rodzaju map oraz
danych uzyskanych z Centralnej Bazy Danych
Geologicznych przez jego zespot w przygoto-
waniu nowego podrecznika bez zgody podmio-
tu zarzqdzajqcego tym zbiorem stanowi naru-
szenie omawianych wyZzej przepisow.
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Legislator w artykule 34. wprowadzit waru-
nek wykorzystania dozwolonego prawa cytatu.
Wedtug jego postanowien mozna korzystac
z utworéw w granicach dozwolonego uzytku
pod warunkiem wymienienia imienia i nazwi-
ska twoércy oraz zrodta. Podanie twércy i zrédta
powinno uwzglednia¢ istniejgce mozliwosci.
Tworcy wéwczas nie przysiuguje prawo do wy-
nagrodzenia, chyba ze ustawa stanowi inaczej.
Przepis ten narzuca obowigzek wskazania co
najmniej imienia i nazwiska tworcy wykorzy-
stywanego dziela oraz tytutu zrédta. Podmiot
korzystajqcy z przepiséw dozwolonego prawa
cytatu powinien nadto w sposéb niebudzqcy
watpliwosci oddzieli¢ publikacje wykorzysty-
wang od pozostatej czesci stworzonego przez
siebie dzieta tak, aby w spos6b jednoznaczny
mozna byto rozgraniczy¢ poczqtek i koniec wy-
korzystywanego dzieta (np. stosujqc cudzystow).

Ustawodawca wymienia cztery wyjatki
od reguty zastosowania dozwolonej insty-
tucji prawa cytatu. Ustawa stanowi inaczej
w zakresie prawa do wynagrodzenia za
wykorzystanie dzieta, ktére przystuguje au-
torowi gdy:

1. Wykorzystywane sq autorskie artykuty
na tematy polityczne, gospodarcze, reli-
gijne lub aktualne wypowiedzi, fotogra-
fie reporterskie bqdz ich krétkie wyciqgi.

2. Wykorzystanie dotyczy krétkich utworéw
lub fragmentéw wiekszych publikacji
w podrecznikach, wypisach i antologiach.

3. Utwory sq rozpowszechniane przez osrodki
informacyjne lub dokumentacyjne w posta-
ci opracowan wiasnych tychze oraz repro-
dukcji pojedynczych egzemplarzy na po-
trzeby wtasne wskazanych osrodkéw.

4. Utwory wykorzystywane sq w encyklo-
pediach i atlasach.

Przytoczone rozwiqzania potwierdzajq
zatozenia Prawodawcy, ktéry dostrzegt po-
trzebe wspotczesnej dydaktyki i umozliwit
wykorzystanie utworéw juz stworzonych.
Nalezy jednak pamieta¢, ze konsekwencje
niezastosowania sie do regul wyznaczo-
nych Ustawq o prawie autorskim i pra-
wach pokrewnych z dnia 4 lutego 1994 r.
(Dz. U. z 2006 1. Nr 90. Poz. 631 z p6zn. zm.)
tqczq sie z odpowiedzialnosciq cywilng
i/lub karng podmiotéw nieprzestrzegaja-
cych tychze regul.

Bibliografia:

Golat R., Prawo autorskie-komentarz dla praktykantéw,
Gdansk 2010

Matek L., Cytat w $wietle prawa autorskiego, Warszawa 2011
Pétturzycki J., Dydaktyka dla nauczycieli, Ptock 2002

Michat Misiarek — doktorant Katedry Prawa Cywil-
nego i Handlowego Wydziatu Prawa
i Administracji Uniwersytetu Szczecinskiego

Wielkopolsko — heska wspétpraca w ramach projektu Comenius Regio

Na tgczach europejskich

Najwazniejszym punktem dziatan projektowych jest wymiana doSwiadczen
edukacyjnych miedzy partnerami oraz zdobycie praktyki w wykorzystaniu
multimediow na lekcjach tak, aby ich zastosowanie nie rozmijato sie
z celami ksztatcenia i potrzebami uczniow.

wielu krajach europejskich wkracza
WW doroste zycie pokolenie, ktére nie
zna $wiata bez komputeréw, telefo-

néw komoérkowych i statego dostepu do Inter-
netu. Co to oznacza dla edukacji? Coraz cze-

|

jest zainicjowany przez Starostwo Powiatowe
w Grodzisku Wielkopolskim miedzynarodowy
projekt Comenius Regio: ,Swiat multimedial-
ny cyfrowych tubylcéw”. Nowe media w szko-
le ponadgimnazjalnej, realizowany w partner-

Rozmowy kuluarowe w pokoju nauczycielskim w szkole partnerskiej: Teodor-Heuss Schule
w Wetzlar. Uczestnikow projektu po szkole oprowadza nauczycielka Alexandra Bucholc

(trzecia od lewej).

$ciej zadajq sobie to pytanie dyrektorzy szkét
inauczyciele. Jednym z pomystéw na wypra-
cowanie nowych rozwiqzan edukacyjnych

stwie z niemieckimi instytucjami o§wiatowy-
mi w Hesji. Ze strony polskiej uczestnikami
projektu sq: Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

w Poznaniu oraz dwie szkoly z Grodziska —
Zesp6t Szkoét Ponadgimnazjalnych i Liceum
Ogodlnoksztatcqce.

Dziatania w ramach projektu majq m. in.
na celu:

* Wymiane doswiadczen miedzy dwoma re-
gionami — Wielkopolskq i Hesjq w obsza-
rze wykorzystania mediéw elektronicznych
w administracji, zarzadzaniu, w doskona-
leniu nauczycieli i w procesie edukacyjnym
w szkole.

* Przygotowanie i opisanie przyktadéw do-
brych praktyk, obrazujqcych nowe mozli-
wosci zastosowania multimediéw na wy-
branych lekcjach z przedmiotéw ogdlno-
ksztatcqcych i zawodowych, w tym opisy
projektéw lekcyjnych przygotowywanych
przez polsko — niemieckie pary nauczycieli.
Wspoétpraca miedzy grupg polskq i niemiec-

ka rozpoczela sie jesieniq 2013 . po akceptacji

whniosku przez Fundacje Rozwoju Systemu

Edukacji, ktéra petni role narodowej agencji

rozdzielajqcej granty unijne na dziatania edu-

kacyjne. Rewizyta polskiej grupy odbyla sie

w grudniu ubiegtego roku.

Waznym elementem pobytu w Hesji byty
wizyty w szkotach partnerskich. Uczestnicy
projektu obejrzeli zajecia w Zespole Szkét Za-
wodowych im. Teodora Heussa w Wetzlar
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iw Szkole im. Willego Brandta w Giessen. Dy-
rektorzy obu szkét: pani Evelyn Benner i pan
Georg Wittich starali sie pokaza¢ polskiej gru-
pie projektowej nie tylko budynki szkolne
iwyposazenie sal, ale méwili tez sporo o trud-
nosciach, z jakimi sie borykajaq na co dzien
i planach na przysztos¢. Pokazali mocne i sta-
be strony swoich szkél. Uczestnicy projektu
rozmawiali o potrzebie wykorzystywania no-
wych mediéw w szkotach i o zainteresowa-
niach nimi uczniéw. Cztonkowie polskiej de-
legacji mieli okazje uczestniczy¢ w réznych
zajeciach lekcyjnych, np. w lekcji matematy-
ki, rachunkowosci, wzornictwa, krawiectwa,
informatyki. Byla tez okazja do zadawania
pytan, przyjrzenia sie, jak pracuje niemiecka
miodziez i jakie metody stosujq nauczyciele
w celu zaktywizowania uczniéw na lekcji.
W obu szkofach bardzo mifym akcentem byt
wspdlny obiad przygotowany przez uczniéw
z klas gastronomicznych, ktérzy pod okiem in-
struktoréw zaplanowali i ugotowali specjal-
nie dla nas bardzo smaczny positek. W jednej
ze szkél nawet menu byto przettumaczone na
jezyk polski.

Praca nad kolejnymi elementami projektu
zajela uczestnikom pozostate dni pobytu
w Giessen. Dzieki kolegom z Seminarium Eu-
ropejskiego w GieRRen delegacja polska miata
mozliwo$¢ spacerowania z przewodnikiem
po uroczym Wetzlar. Piekna katedra i zabyt-
kowe stare miasto urzekto wszystkich zwie-

dzajqcych. Jego historia, zwiqzki z postaciq
Goethego oraz niekwestionowana rola mia-
sta, jako wiodaqcego o$rodka przemystu
optycznego, uswiadomita uczestnikom pro-
jektu kontekst wzajemnych relacji miedzy re-
gionami. Gwozdziem programu byta wizyta
na tradycyjnym jarmarku $wigtecznym,
ktéry w kazdym miescie niemieckim jest in-
ny, a organizatorzy starajq sie te oryginal-
nos¢ i odrebnosé podkreslac i kultywowac.
Cechg wspélng jest piekny wystréj, mnéstwo
produktéw na $wigteczny stoét i oczywiscie
grzane wino z korzennym aromatem.
Ostatniego dnia pobytu w Hesji polska
grupa postanowita zobaczy¢ cho¢ fragment
najwiekszego miasta w regionie — Frankfur-
tu nad Menem. Juz wjazd z wielopasmowej
autostrady w kierunku centrum uswiado-
mil wszystkim, jak potezne jest to miasto,
ktore petni role wielkiego europejskiego cen-
trum finanséw i biznesu. Ogromne szklane
wiezowce i gigantyczne korki na ulicach to
pierwsze zwiastuny europejskiej metropo-
lii. Role przewodnika grupy peinit kolega
z projektu, koordynator grupy niemieckiej,
pan Richard Spanke. Przygotowal dla
wszystkich przewodniki po najwazniej-
szych miejscach we Frankfurcie. Uczestni-
kom projektu udato sie zobaczy¢ katedre,
ratusz i fragment Starego Miasta wraz z bu-
dynkiem pierwszego heskiego parlamentu.
Spacer ulicami Frankfurtu byt ciekawym

polem do obserwacji zycia miejskiego i po-
dziwiania, jak efektownie stare budynki
wtapiaja sie w ultranowoczesng zabudowe
ze szkta, betonu i stali, nie tracqc przy tym
nic ze swego szacownego wygladu. Zwie-
dzanie Frankfurtu konczylo program poby-
tu delegacji polskiej w Hesji.

Nastepne spotkanie obu partnerskich ze-
spotéw zostato wyznaczone na kwiecien
2014 roku. Nauczyciele niemieccy przyjadq
do Grodziska, zwiedzq tez Poznan. Zaplano-
wane zostaly takze wspélne warsztaty i wi-
zyty w szkotach. Do tego czasu uczestnicy
projektu beda spotykac sie w $wiecie wirtu-
alnym na platformie edukacyjnej, przygo-
towanej juz przez Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Poznaniu, zdobywa¢ dodat-
kowe kompetencje w zakresie technologii
informacyjnych i dyskutowa¢ nad wspélny-
mi polsko — niemieckimi projektami lekcji,
ktére potem wyprébujq wraz ze swoimi
uczniami i oceniq ich przydatno$¢. Wnioski
z tej pracy stanowic bedq punkt wyjscia do
kolejnego etapu pracy projektowej. W cen-
tralnym punkcie znajdzie sie uczen i jego
potrzeby. Nauczyciele sprawdzq, na ile ich
pomysty na wykorzystanie nowych me-
diéw w szkole pokrywajq sie z oczekiwania-
mi uczniow.

Iwona Wysocka

— kierownik Pracowni Ksztatcenia Ustawicznego
w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu

Edukacyjna wycieczka do CERN

Niezapomniane dni
z fizykg jqdrowa

Skad wziat sie wszechswiat? Jak powstata nasza planeta? W jaki sposdob
prowadzi sie wspotczesne badania naukowe na najwyzszym Swiatowym
poziomie? Na te i wiele innych pytan poszukiwaliSmy odpowiedzi podczas
naszego wyjazdu do Europejskiego O$rodka Badan Jadrowych w Szwajcarii.

pazdzierniku 2013 r. grupa uczniéw
WZ Poznania z XIV Liceum Ogélnoksztat-

cacego oraz zaproszonych do wspétpra-
cy uczniéw z V Liceum Ogélnoksztatcqgcego,
Gimnazjum nr 60, Gimnazjum Spotecznego nr
2 oraz uczniéw z Gimnazjum im. L ]. Paderew-
skiego w Skérzewie odbyta szkolenie w najwiek-
szym osrodku badawczym CERN, mieszczqcym
sie w poblizu Genewy.

Wszystko mozna zorganizowac samodzielnie,
ale takze skorzysta¢ z pomocy biura podrézy, za-
pewniajqcego opieke pilota, noclegi czy zwiedza-
nie Genewy. Bez wzgledu jednak na sposob orga-
nizacji wyjazdu, nalezy wezesniej wystaé zapyta-

nie do CERN-u o mozliwo$¢ przyjecia i oprowa-
dzenia po osrodku grupy szkolnej w danym ter-
minie. Formularz zgioszeniowy znajduje sie na
stronie: http://outreach.web.cern.ch/outreach/vi-
sites/groupes.html

Naukowcy w CERN badajg miliony niezwy-
ktych zdarzen, by zrozumie¢, w jaki sposéb oko-
to 15 mld lat wcze$niej wszech$wiat staf sie taki,
jakim go widzimy dzisiaj. Poszukujq odpowiedzi
na najbardziej podstawowe pytania dotyczqce
przyrody. Co to jest materia? Skqd sie bierze?
W jaki sposéb tworzy tak skomplikowane obiek-
ty jak gwiazdy, planety i istoty ludzkie? CERN od-
grywa takze istotng role w rozwoju technologii

&
przysztosci. Najbardziej znanym obiektem
w Osrodku jest akcelerator LHC, a wlasciwie naj-
wiekszy na swiecie kompleks potqczonych za so-
bq akceleratoréw.

CERN ma zasadniczy udziat w popularyzacji
edukacji technicznej. Obszerny wachlarz praktyk
i stazy naukowych przyciaga do laboratorium
wielu miodych utalentowanych naukowcow i in-
zynieréw. Wielu z nich robi kariery w przemysle,
gdzie ich do$wiadczenie, zdobyte w pracy w wie-
lonarodowo$ciowym Srodowisku z wykorzysta-
niem najnowszej techniki, jest bardzo wysoko ce-
nione.

Dzieki programowi edukacyjnemu CERN mie-
lismy mozliwosci zwiedzania najwazniejszych
obiektéw osrodka. W pierwszym dniu pobytu
zwiedzaliSmy wystawe eksperymentu ATLAS.

To najwiekszy detektor, ktéry ma diugos¢ 46 m
i$rednice 25 m. W przeprowadzanych za jego po-
mocq doswiadczeniach uczestniczy 2100 fizykéw
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z ponad 167 uniwersytetéw i instytutow, rozlo-
kowanych w 37 krajach. LHC kosztowat ok. 10
mld euro (kwota wyddje sie duza, odpowiada jed-
nak zaledwie piecioletnim kosztom samej eksplo-
atacji tylko jednego wspétczesnego lotniskowca).
Okoto 4% kosztéw budowy i uruchomienia LHC
pokryli polscy podatnicy, ktérzy sq wspétwiasci-
cielami urzqdzenia.

Zwiedzajqc akeelerator LEIR, trudno uwierzyg,
Ze pélroczna praca badawcza w CERN opiera sie
na matej butli z wodorem, ktérego atomy sktada-
ja sie z jednego protonu i jednego elektronu. Ato-
my te raz na okoto dziewie¢ godzin sq pobierane
ze specjalnej butli a nastepnie jonizowane, czyli
pozbawiane elektrondw.

W drugim dniu pobytu w CERN zwiedlismy
Centrum Komputerowe. Poznali$my zasady dzia-
tania GRID (sieci komputerowych centréw obli-
czeniowych) oraz Europejskiego Centrum Potg-
czen Sieci Internet.

Okazato sie, ze najwiekszym problemem Cen-
trum Komputerowego jest odprowadzanie ciepia
powstatego podczas pracy komputeréw.

Wszyscy, zardwno opiekunowie jak i ucznio-
wie, zaliczamy wyjazd do bardzo udanych. Pla-
nujemy juz nawet kolejny, poniewaz ciggle poja-

Uczniowie Gimnazjum im. I. J. Paderewskiego w Skorzewie w siedzibie CERN

wiajq sie wérdd ucznidw nowe pytania dotycza-
ce powstania Wszechswiata. Najlepszym dowo-
dem na rozbudzone fascynacje naukami $cistymi
mogq by¢ fragmenty relacji jednego z uczniéw —
uczestnikéw wyprawy, Huberta Wectawka
(uczen Gimnazjum w Skorzewie):

Jednak to wszystko, co przezylismy dotych-
czas, blado wypada w poréwnaniu do tego, co
pozwolono nam zrobic¢ po potudniu. Otz dosta-
lismy pozwolenie, aby zejs¢ pod ziemig i na wia-
sne oczy ujrzec¢ wielki akcelerator! Wrazenie, ja-
kie wywart na mnie detektor byto wrecz pioru-
nujqce. Instalacja ta bowiem jest tak ogromna
i skomplikowana, Ze przerosia moje najsSmielsze
oczekiwania, a musze w tym miejscu rowniez
dodac, ze byt to najmniejszy uktad badawczy
na trasie catego LHC. (...)

Ogromne wrazenie wywarto na mnie row-
niez centrum informatyczne, gdyz liczba znaj-
dujqcych sie tam komputerdw jest az trudna do
opisania. DowiedzieliSmy sie, Ze aby dodatko-
wo przyspieszy¢ proces obliczeniowy centrum
potqczone jest z roznymi uniwersytetami i in-
stytucjami badawczymi w calej Europie. .. .)
Cata wycieczka byla dla mnie, jak i dla wigkszo-
sci moich kolegow i kolezanek, niesamowitym

POLECAMY KONKURS

CERN zwraca sie do uczniéw z ofertg przygotowania projektu eksperymentu. Zwycieski
projekt zostanie zrealizowany na koszt CERN-u przez jego pracownikow. Grupa, ktérej
praca zwyciezy, zostanie zaproszona (wraz z opiekunem) na dwa tygodnie do CERN-u,

w celu przeprowadzenia pomiarow. Wiecej informaciji:
http://home.web.cern.ch/students-educators/spotlight/2013/competition-beam-line-schools

przezyciem, ktdrego na pewno nie zapomnimy
do korica naszego zycia. Zdobyte informacje nie-
watpliwie przydadzq sie nam, a zapewne wielu
z nas zainspirowanych dziatalnosciq osrodka
badawczego w przysziosci wybierze kariere fi-
zykow.

Rzeczywiscie, ogladajqc z bliska osrodek ba-
dawczy i stuchajgc wykiadéw, pozostaje sie pod
wielkim wrazeniem mozliwo$ci wspétczesnej
nauki i kreatywnosci umystu ludzkiego. Bo jak
tu nie mie¢ poczucia dotkniecie tajemnicy
wszech$wiata oraz bycia $wiadkiem rozszerza-
nia sie granic ludzkiego poznania, kiedy naj-
nowsze doniesienia z CERN-u méwig, ze z prze-
prowadzonych przez naukowcéw z osrodka ba-
dan wynika, Ze neutrino osiqgneto predkos¢
przekraczajacq predkosé swiatta. Jesli te oblicze-
nia okazg sie prawdziwe, to podwazeniu moze
ulec teoria wzgledno$ci, obowiqzujqcq w fizyce
od ponad 100 lat.

Elibieta Nowak

- navczycielka fizyki

w XIV Liceum Oﬂélnoksziuchym

im. Kazimierza Wielkiego w Poznaniu

Lidia Zaranska

— navczycielka chemii

w Gimnazjum im. 1. J. Puderewskiego
w Skérzewie




WYPOZIYCZA

- literature piekng

Publiczna Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu

sekretariat: te./fax 61 861 69 74 wypoZyczalnia: tel. 61 851 88 01
Zapraszamy-ul Butgarska 19 ( wejscie od ul. Ptasiej )

Dojazd:T- 1, 6, 13, 15 (Stadion Miejski) A - 50, 63, 91 (Marszatkowska)
Wypozyczalnia : wypo@pbp.poznan.pl Biblioteka czynna codziennie w godzinach:
Informacja : info@pbp.poznan.pl Poniedziatek — pigtek 9.00 - 19.00
Czytelnia : czytelnia@pbp.poznan.pl Sobota -9.00 - 15.00

Szukasz wsparcia®¢
Biblioteka:

INFORMUJE

+ nowosciach pedagogicznych

oraz z zakresu pedagogiki « zestawieniach bibliograficznych

« podreczniki szkolne

s programy nauczania
« publikacje naukowe
« zbiory specjalne

« Czasopisma

« ciekawych wydarzeniach
i rocznicach
« dziataniach dydaktycznych

Publiczna Biblioteka Pedagogiczna
wspomaga lokalng oswiate

WSPOLPRACUJE WSPIERA

- bibliotekami
» szkotami wyzszymi

« nauczycieli
+ dyrektorow
+ psychologow

+ osrodkami doskonalenia + pedagogow
nouczyc!ell ‘ « ucznidw i studentéw
. wydqwmc’rvx./or,nl. N . + pracownikéw poradni
« placowkami oSwiatowymi i szkotami « bibliotekarzy szkolnych
» poradniami psychologiczno-pedagogicznymi « pracownikdéw naukowych

Zobacz naszg nowq zaktadke: Oferta wspomagania placdéwek na stronie



Sl Targi Edukacyjne, Poznan 2014

(L)

Termin Miejsce

28 lutego (piqtek), 10.00—18.00 Migdzynarodowe Targi Poznafiskie
1 marca (sobota), 10.00—18.00 pavilony 1., 2.115.

2 marca (niedziela), 10.00—16.00

PROGRAM NA STRONIE WWW.ODN.POZNAN.PL 5
d
Rejestracja na wszystkie spotkania
organizowane przez Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Poznaniu odbywa sie
elektronicznie (liczba miejsc ograniczona).

Wydarzenia towarzyszqce Wigcej informacji
Ksigzka dla Dzieci i Mtodziezy www.odn.poznan.pl

Salon Wyposazenia Szkot www.facehook/odnpoznan

Ekoforum www.edukacjo.mtp.pl

Organizatorzy:
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