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Uwiedzeni obrazem
Uczniowie wobec tekstow ikonicznych

Sylwia Praglowsia




SIMPLY CLEVER SKODA

Ekscytujaca przygoda z bezpieczenstwem

i nauka

Pierwsze w Polsce
Interaktywne Centrum Bezpieczenstwa

zaprasza na unikatowe lekcje "Bezpieczenstwo na drodze”.

’ Dziesigtki Interaktywnych eksponatdw

PiESE}' uczestnikiem ruchu drnguwegn b Profesjonalni instruktorzy, ratownicy medyczni, animatorzy

Bezpieczne podrézowanie samochodem B Cortyfikat

Pierwsza pomoc i wiele innych...
P> Zgodnose z podstawa programowa

’ Dostosowane do raznych grup wiekowych

Interaktywne Centrum Bezpieczenstwa ul. Glogowska 425, 60 - 004 Poznan
@ SKODA Auto Lab Wiecej informacji pod nr tel.: +48 660 532 120 | www.skodaautolab.pl



0d redakeji

sze pokolenie do dorostosci, nie tylko jest instytucjq nauczania

stuzqcq spoteczenstwu, ale réwniez organizmem spolecznym,
ktoéry bardzo $cisle wspétpracuje ze swoim otoczeniem i jak w so-
czewce skupia dotyczqce go problemy. Jednym z nich z pewnosciq jest
troska o zachowanie bezpieczenstwa, stad tez rozmowa z prof. dr hab.
Jackiem Pyzalskim o agresji stownej i relacyjnej. Problem ten nierzad-
ko spotykamy w szkole, ale czesto jest po prostu bagatelizowany. Co
piaty uczen jest sprawca, a co dziesiqty ofiarq agresji. Te dane powin-
ny niepokoi¢. O zapewnienie bezpieczenstwa uczniom troszczymy sie
nie tylko w szkole, ale takze (i to szczegdlnie) podczas szkolnych wyjazdéw edukacy]nych
Pytamy ekspertéw o to, jak postepowa¢ przygotowujqc wycieczke i jak reagowaé na trudne
sytuacje tfamania regulaminu przez uczestnikow.

Odejscie prof. Stanistawa Baranczaka, tak mocno zwiqzanego z Poznaniem, stato sie
momentem przypomnienia jego twérczosci. Autorzy publikacji, opisujac swoje pomysty,
zachecajq do eksperymentowania z jego poezjq na lekcji jezyka polskiego .

Dzielimy sie takze z Panstwem radosciq dostrzezenia naszej dzialalnosci w zakresie upa-
mietniania tradycji zrywu powstanczego, poprzez uhonorowanie Osrodka statuetkq Dobosza
Powstania Wielkopolskiego.

Przed nami kolejne, juz XIX Targi Edukacyjne, dla ktérych wybraliSmy mysl przewodniq
~Edukacja to podréz”. Zapraszamy w dniach 20-22 marca br. do siedziby Miedzynarodowych
Targéw Poznanskich, ktére jako wspétorganizator imprezy ponownie otwierajq bramy dla
edukacji, ksiqzki i tego wszystkiego, co szkole powinno stuzy¢. Pragniemy wedrowac¢ z Pan-
stwem po jakze bogatych $ciezkach edukacji, sktania¢ do wymiany do§wiadczen i inspiracji
na konferencjach i warsztatach.

Do zobaczenia na Targach Edukacyjnych.

D rodzy Czytelnicy, wspoiczesna szkola, przygotowujqc najmiod-
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Nagroda Dohosza
Powstania
Wielkopolskiego

Nagrody honorowe Towarzystwa Pamieci Powstania Wielkopolskiego
przyznawane s3 nieprzerwanie od 1996 r. za dziatalno$¢ naukowa
i spoteczng dotyczaca zrywu powstanczego oraz utrwalanie pamieci o jego

uczestnikach.

egorocznymi laureatami nagrody Do-
I bosza Powstania Wielkopolskiego zo-

stali: O$rodek Doskonalenia Nauczycie-
li w Poznaniu, Muzeum w Szreniawie, histo-
ryk-regionalista, Jarostaw Wawrzyniak
i wyktadowca dr Jan Mielzynski. Od sied-
miu lat, z zalozeniem kontynuowania dzia-
talnosci, ODN popularyzuje wiedze o Po-
wstaniu Wielkopolskim. W ramach projek-
tu Pamietamy! Powstanie Wielkopolskie
1918-1919, Tobie Polsko ta kropla krwi
wrzqcej podjal inicjatywe o znaczeniu re-
gionalnym, ktéra utrwala pamie¢ o niepod-
legtosciowym zrywie oraz wyraza czesc je-
go uczestnikom.

Marszatek Wojewo6dztwa Wielkopolskie-
go, Marek Wozniak w liscie gratulacyjnym
odnidst sie do znaczenia kultywowania pa-
mieci o bohaterach: Niestety wsrdd nas nie
ma juz tych, ktorym zawdzieczamy tak
wiele. Tysiecy Powstaricow Wielkopolskich,
ktorych bohaterska postawa niejednokrot-
nie nie byta nalezycie doceniana, stajqc sie
jedynie martwym zapisem w historycz-
nych kronikach czy podrecznikach szkol-
nych. Tu w Wielkopolsce nieustannie pra-
gniemy to wspdlnie zmieniac. (...) Realizo-
wane od lat przez poznarnski Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli projekty eduka-
cyjne, konkursy oraz konferencje popular-
nonaukowe doskonale temu stuzq. Dostar-
czajqc nauczycielom i uczniom rzetelnej
wiedzy, w istotny sposob przyczyniajq sie
do kultywowania pamieci o tym zwycie-
skim zrywie niepodleglosciowym oraz uka-
zania olbrzymiego wktadu Wielkopolan
w odzyskanie niepodlegtosci.

W laudacji wygtoszonej podczas wrecza-
nia statuetki Dobosza Powstania Wielkopol-
skiego Piotr Wojtczak — cztonek Zarzqdu To-
warzystwa Pamieci Powstania Wielkopol-
skiego podkreslil, Ze Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Poznaniu zastuguje na miano
os$rodka krzewienia historii Wielkopolski,
kultywujqc pamiec o zastugach Wielkopolan
dla odzyskania niepodlegtosci. Zwrécit uwa-
ge, ze dzieki systematycznym dziataniom,

obejmujgcym rézne formy trwale i skutecz-
nie wplywa na nauczycieli i uczniéw.
Jedng z form dydaktycznych oddziatywan
Osrodka w popularyzowaniu wiedzy o nie-
podlegtosciowym zrywie Wielkopolan jest, or-
ganizowany od 2008 r., konkurs wiedzy o Po-
wstaniu Wielkopolskim, w ktérym biorq
udzial uczniowie wszystkich typéw szkét.
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Wiestaw Zdziabek, jeden z pomystodaw-
cow tej idei uwaza, ze konkurs doskonale
wpisuje sie w realizacje edukacji regional-
nej, na ktorq jest ciqggle duze zapotrzebo-
wanie. Jego realizacja jest okazjq do pogte-
biania wiedzy uczniow na tematy znajdu-
jace sie w podstawie programowej
i podrecznikach. Nauczyciele podejmujq
przy okazji tego konkursu bardzo zrozni-
cowane przedsiewziecia, przygotowujqce
uczniow do rywalizacji. Uczestniczqgc
w tych zajeciach, stykajq sie z wszech-
stronnymi Zrddiami informacji, uczq sie
ich krytyki i analizy. Udziat w konkursie
stwarza wiec warunki do podwyzszania
bardzo zroznicowanych kompetencji inte-
lektualnych. Sam konkurs jest jednocze-
snie okazjq do przecwiczenia sytuacji eg-
zaminacyjnych, z ktorymi w nieodlegtej
przyszilosci bedq mieli okazje mierzyc sie
wszyscy jego uczestnicy. Zadania wcho-
dzqce w sktad testu konkursowego sq opra-
cowywane przez doswiadczonych eksper-
tow. Dzieki temu uczniowie majq okazje
doskonali¢ swoje umiejetnosci rozwiqzy-

wania zadan typowych dla testow egzami-
nacyjnych. Sama procedura przeprowa-
dzania konkursu jest podporzqdkowana
rygorom egzaminacyjnym. Udzial w kon-
kursie pozwala wiec uczniom na oswoje-
nie sie z tym doswiadczeniem.

W edycji VI konkursu wzieto udziat 1151
uczniow, zakwalifikowalo sie do etapu wo-
jewodzkiego 345, a 38 zostato laureatami.
Obecnie ODN oglosit VII edycje konkursu
pod hastem Zwykli — niezwykli bohatero-
wie Powstania Wielkopolskiego w na-
zwach ulic Wielkopolski, majqc na celu roz-
wijanie zainteresowan regionem, jego histo-
rig i tradycja. Sq to dzialania o charakterze
wojewddzkim pod patronatem Wielkopol-
skiego Kuratora O$wiaty.

Waznqg cechq dziatalnosci Osrodka jest
r6znorodno$¢ form, w ktérych uczniowie
mogq sie spetniac. Sq to nie tylko konkursy,
ale réwniez wieczornice z udziatem rodzin
powstancéw, akademie czy tez gry dydak-
tyczne. Wéréd uczniéw sq tworcy gazetek
$ciennych, wystaw, takze albuméw i auto-
rzy referatéw. Nauczyciele tworzq scenariu-
sze zaje¢, karty pracy, programy stowno-
-muzyczne, w ktérych mtodzi historycy ak-
tywnie uczestniczg. Inng formq dziatalnosci
sq wycieczki i biegi uliczne, a dla nauczy-
cieli konferencje, na ktére zapraszani sq na-
ukowcy. Wtasnie ta skala projektu — jak
méwi wspéttwérca pomystu, Dariusz Judek
— ktora przede wszystkim wynika z tema-
tyki tqczqcej historycznie wszystkich Wiel-
kopolan jest nie do przecenienia. Poniekqd
szkoda, ze nieuchronnie zbliza sig rok 2018
i koniec tego niezwyklego przedsiewziecia.
Mysle jednak, ze bedzie ono w jakiejs for-
mie kontynuowane, aby wypracowany juz
dorobek mogt by¢ dalej rozwijany.

Powstanie Wielkopolskie ma wyjatkowe
miejsce w dziejach polskich zrywéw nie-
podlegtosciowych. Ma tez szczegélne miej-
sce w historii naszego regionu i dlatego po-
pularyzowanie wiedzy na ten temat i kulty-
wowanie pamieci jest waznym elementem
dziatalnosci Osrodka. Zamierzamy je konty-
nuowac przez kolejne lata.

Dorota Mursztyn-Gorgon

— navczyciel-konsultant ODN w Poznaniu,
kierownik projektv Pamietamy!

Powstanie Wielkopolskie 1918/1919




Uczniowie wobec tekstow ikonicznych

Uwiedzeni obrazem

Trzeba rozmawia¢ z uczniami o ich kulturowych preferencjach, pytaé
o teksty ikoniczne spoza kanonu. Uczniowskie propozycje moga nas
zaskoczy¢ lub nawet zszokowaé, ale rozwdj dialogu edukacyjnego jest

niezbedny.

Itura obrazu, wespét z popkulturowq
kulturq obrazkowq, funkcjonuje we
wspblczesnej szkole, ale trudno dostrzec

intensywne czynnosci dydaktyczne na rzecz
jej efektywnego upowszechnienia. Dotychczas
nauczyciele koncentrowali uwage na dziata-
niach zwigzanych z przygotowaniem do egza-
minéw zewnetrznych, w zwigzku z czym
W mniejszym stopniu poswiecali uwage
ksztalceniu kulturowemu w dziedzinie sztuki
wizualnej. Jak zgodnie konkludujg anonimo-
wo ankietowani uczniowie szké! ponadgim-
nazjalnych i studenci poznanskiej polonistyki,
w liceach i technikach omawia sie najbardziej
Kklasyczne pozycje polskiego i $wiatowego do-
robku. Im blizej wspotczesnosci, tym mniejszq
uwage nauczyciele po$wiecajq zagadnieniom
wizualno$ci: w przypadku szkoty ponadgim-
nazjalnej gtéwna przyczynq zaniechan jest
walka z czasem i wymaganiami maturalny-
mi, na poziomie gimnazjum polonisci w wiek-
szym stopniu sklonni sq wybra¢ tematyke
~bezpieczng”, a nie od dzisiaj wiadomo, Ze ana-
liza i interpretacja obrazu rzadko fascynujq na-
stolatkéw. Teksty ikoniczne funkcjonujq
w szkolnej dydaktyce, ale nieliczni szkolni po-
lonisci pochylajq sie z zaangazowaniem nad
reprodukcjami, zdjeciami, planszami. Stosow-
ne zapisy w dokumentach o$wiatowych mo-
tywowaly nauczycieli do podejmowania in-
tensywnych dziatan, ale wobec koniecznosci
selekcji materiatu kultura wizualna podlegata
marginalizacji. Zmiana formuty egzaminu
maturalnego powinna zwiekszy¢ znaczenie
irole tekstow ikonicznych, ktére ze wzgledow
pragmatycznych bywaty tez traktowane in-
strumentalnie (,,uczenie pod wynik egzaminu
zewnetrznego”). Wiadomo, ze nauczyciele kon-
centrowali uwage na zagadnieniach o sporym
prawdopodobienstwie zaistnienia w arku-
szach egzaminacyjnych.

Nie zyjesz, bo nie masz konta na FB

O realnej obecnosci kultury obrazu w szko-
le nalezy rozmawia¢ z wielu wzgledéw, ale
przede wszystkim z powodu stosunku
uczniéw do wizualnosci.

Wspo6tczesni uczniowie zostali uksztattowa-
ni przez multimedia i sq codziennie bombar-
dowani przez tysiqce newséw. Mozemy o nich
powiedzie¢: pokolenie szybkich przeptywéw
informacji — wychowane w wiekszym stop-

niu w kontakcie ze zdobyczami technologicz-
nymi niz poprzez relacje interpersonalne.
Ekran laptopa czy wyswietlacz telefonu ko-
morkowego stanowiq podstawowe narzedzia
kontaktu ze $wiatem. Typowy szkolny obra-
zek to uczniowie skupieni na ekranach swo-
ich urzqdzen elektronicznych, nieustannie
funkcjonujacy on-line i poszukujqcy nowych
bodzcéw w sieci. Nie bez powodu w$réd na-
stolatkéw takq popularnosciq cieszylo sie ha-
sto Nie zyjesz, bo nie masz konta na FB. Na-
si uczniowie sq zupetnie inni niz ich réwie$ni-
cy kilkanascie lat temu. Warto zatem zapytac:
w jakim stopniu wspétczesna polska szkota
ma szanse odpowiedzie¢ na przemiany kultu-
rowe nowych pokolen uksztattowanych przez
multimedia?

Dzi$ na wyobraznie ucznia oddziatuje ko-
miks, graffiti, happening wizualny, mural, ko-
laz, wideoblog, teledysk, mem internetowy.
Nosniki obrazu, ktére autentycznie frapuja
mlode pokolenia, sytuujq sie zazwyczaj poza
sferq tworczosci wysokoartystycznej. Wynika
to z faktu, ze kultura popularna jest ogélnie
dostepna, a sztuka elitarna zatracita moc swe-
go oddziatywania (nie tylko zresztq w przy-
padku miodego odbiorcy). Z wizualng poetyka
popkultury uczen obcuje na co dzien, nierzad-
ko intuicyjnie, jest z niq oswojony przez prze-
kaz multimedialny i kontakt interaktywny.
Czesto identyfikacja mtodych ludzi z popkul-
turq wynika z faktu, ze kultura galerii sztuki
i wernisazy wydaje sie uczniowi zbyt obca,

rys. Aleksandra Wolna




niezrozumiata, pozbawiona cech przyjaznej
dla nich przestrzeni.

Problemem polskiej szkoly jest niecheé
do kultury obrazu

Wobec uczniowskiej fascynacji popkulturo-
wym obrazkiem nauczyciele bywajq najcze-
$ciej bezradni. Podstawowy problem to nie-
che¢ nauczycieli do przyznania kulturze obra-
zu stalego miejsca w szkolnej dydaktyce.
Kultura obrazu jest upodrzedniana, czesto
traktowana instrumentalnie, jako dodatek do
kultury stowa. Dla wielu szkolnych poloni-
stow teksty ikoniczne sq ozdobnikiem podrecz-
nikéw i dodatkiem do nauczania literatury.
Intensywne zmiany, ktére zaistniaty w kultu-
rze dnia codziennego, powinny zmotywowac
nauczycieli do pytania: dokqd podgza eduka-
cja bez przyznania status quo wizualnosci?
Wizualno$ci coraz czesciej postrzeganej przez
pryzmat kultury popularnej, nie za$ sztuki eli-
tarnej, ktéra nie dociera do wspéiczesnych
uczniéw i tym bardziej nie stanowi przedmio-
tu zainteresowania mtodziezy.

Dodatkowo szkola z opdZnieniem reaguje
na przemiany zachodzqce w info- i ikonosfe-
rze wspélczesnego ucznia. Kiedy rozmawia sie
z uczniami nieoficjalnie, poza murami szkoty
mozna odnie$¢ wrazenie, ze szkolna poloni-
styka w dniu dzisiejszym przegrywa batalie
0 ,rzqd dusz” w zderzeniu z popkulturowq wi-
zualnosciq. Uczniowie sygnalizujq coraz wiek-
szq rozbieznos$¢ pomiedzy ofertq edukacyjng
a ich wyborami kulturowymi. W tej sytuacji
warto podejmowac dziatania, ktére bedq mi-
nimalizowaty przegrang nas — nauczycieli.

Koniecznos$¢ akceptacji nieuchronnych
zmian w kulturze

Wyjséciem naprzeciw jest korzystanie z pre-
zentacji multimedialnych i generalnie zwrot
ku intensywnemu do$wiadczaniu przekazu
kulturowego on-line. Nie kazdy nauczyciel
musi by¢ mistrzem multimediéw, ale moze
korzystac z szeregu narzedzi, ktére pojawiaja
sie jako dodatkowe materiaty dydaktyczne.
Nie trzeba do kazdego tematu lekcji opraco-
wywac wtasnych multimedialnych $rodkéw
dydaktycznych: wspélczesna oferta rynku
edukacyjnego oferuje realne wsparcie nauczy-
ciela podczas pracy z e-narzedziami.

Nauczyciele w wiekszym stopniu powinni
akceptowa¢ nieuchronno$¢ zmian w otocze-
niu kulturowym ucznia: tablet, iphone, laptop
to standardowe wyposazenie wspoiczesnego
nastolatka. Dzi$ nie wystarczy klasyczny pod-
recznik, aby skoncentrowa¢ uwage mtodych
ludzi na temacie, jakkolwiek bytby on atrak-
cyjny dla nauczyciela. Trzeba podejmowac
dziatania na rzecz ,oswojenia” tekstow kul-
tury obrazu na lekcjach jezyka polskiego po-
przez korzystanie z multimediéw. Obraz mo-
ze zdecydowanie czesciej wspiera¢ analize
i interpretacje tekstow literackich, a odwota-
nie do $rodkéw dydaktycznych on-line podnie-
sie jego warto$¢ odbiorczg. Mtodziez uczestni-

czy we wspoblczesnej kulturze szybciej
i w wiekszym stopniu przyswajajac przekaz
wizualny niz stowo pisane. Dlatego méwi sie
o prymacie sztuki oglgdania i diagnozuje sie
postepujacy ,.stan nieczytania™.

Nauczyciele dostrzegajq wszechobecne za-
interesowanie miodych ludzi obrazem i obraz-
kiem. Ale rzadko nawiqzujq do uczniowskich
fascynacji, cho¢ mégiby by¢ to bodziec do cal-
kiem merytorycznej rozmowy. By¢ moze szkol-
ni polonisci i przedstawiciele innych dydaktyk
szczeg6towych powinni zmieni¢ wiasne nasta-
wienie do tekstow kultury obrazu, usytuowa-
nych poza ramq podstawowych dokumentéw
o$wiatowych. Przyktad nauczycieli, ktérzy ta-
kie préby podjeli, dowodzi, ze warto intereso-
wac sie pozaszkolnymi wyborami kulturowy-
mi naszych uczniéw, a nastepnie podjq¢ dzia-
tania na rzecz transferu jakiego$ elementu
tamtego Swiata wartosci kulturowych do dy-
daktyki szkolnej. W ten sposob kreuje sie edu-
kacyjne ,,miejsca wspélne” i stwarza funda-
menty realnej wymiany mysli.

Jako wspétuczestnicy edukacyjnych gier
strategicznych w klasie narzekamy: wspoicze-
$ni uczniowie zbyt szybko sie nudzq, potrze-
bujq niezwykle intensywnych bodZcéw po-
znawczych, szkota ze swojq powtarzalnosciq
i rutynowymi dzialaniami nie budzi ich zain-
teresowania. Literatura, zwiaszcza klasyka,
nie znajduje sie na czotowych miejscach listy
miodziezowych preferencji®. Kultura obrazu,
a jeszcze bardziej ponowoczesna kultura ob-
razkowa niewqtpliwie tam jest. Ta $wiado-
mos$¢ powinna motywowac do zmian stylu
dziatania nauczycieli.

Potrzeba zaangaiowania
w dialog z uczniem

Nie oczekujmy pogtebionej refleksji o kultu-
1ze, jezeli nie podejmujemy wyzwar, aby roz-
mawiac na lekcjach o tym, co uczniéw inte-
resuje, a co najczedciej istnieje w wirtualnej
przestrzeni kulturowej.

Uczniowie majq $wiadomos¢, ze preferuje-
my tradycyjne metody, strategie i techniki. Ze
niechetnie siegamy po multimedia, a jezeli juz
to czynimy — wykorzystujemy je powierz-
chownie, odtwérczo, bez wiasnego komenta-
rza. Kiedy korzystamy z gotowych form opisu
lekgji jak konspekt, scenariusz czy projekt, po-
trafimy przystosowac je do potrzeb wtasnego
warsztatu nauczycielskiego. W przypadku po-
pularnych tekstow kultury obrazkowej mani-
festujemy sceptycyzm, dydaktyczng niechec,
czasami formalny ostracyzm. Czy taka posta-
wa pomoze nam ksztattowac relacje poznaw-
cze z naszymi uczniami — dzi$ juz uczestnika-
mi sieciowego spoteczenstwa wiedzy>?

Uwazam, ze trzeba rozmawiaé z uczniami
o ich kulturowych preferencjach, pyta¢ o tek-
sty ikoniczne spoza kanonu, ktérym warto by-
toby poswieci¢ czas na lekcjach polskiego. Nie
wszystkie propozycje nas usatysfakcjonujg,
niektore nas zaskoczq, moze nawet zszokuja,
ale rozwj dialogu edukacyjnego jest nam po-

trzebny. Oczywiscie, teksty kultury obrazko-
wej mogq nadal oscylowa¢ na obrzezach
szkolnej dydaktyki, ale nie jest to dobre roz-
wiqzanie. Mamy przeciez $wiadomos$¢, iz
w szkolnych fawkach siedzq uczniowie spe-
dzajqcy wiecej czasu przed monitorem kom-
putera niz w zaciszu szkolnej biblioteki*.

Nie odrzucajmy tresci publikowanych w sie-
ci, na portalach spotecznosciowych. Nie kryty-
kujmy uczniowskich wyboréw, a w wiekszym
stopniu uwzgledniajmy zalozenie, ze wszystko
tak naprawde zalezy od tego, z jakich stron
uczen korzysta i co na nich znajduje. Tekst na
Facebooku moze by¢ artykulem opublikowa-
nym na opiniotwoérczych stronach on-line, mo-
ze by¢ interesujqcy poznawczo. Mtodziez wy-
biera nos$niki cyfrowe, a to nie oznacza, ze szu-
ka w Internecie tylko tre$ci latwych do
przyswojenia i z perspektywy edukacji: bez-
warto$ciowych. Inicjujac rozmowe o tym, co
uczniowie znajdujq w sieci, okazujemy zain-
teresowanie ich rzeczywisto$ciq i formami ich
dyskursu kulturowego. Nawet jezeli krytycz-
nie oceniamy tredci pozyskiwane dzieki tech-
nologiom informacyjnym, bo tam sie w wiek-
szym stopniu oglqda niz czyta, to zainicjowa-
na przez nauczyciela rozmowa moze stac sie
doskonatym wstepem do nauczania ,,alfabetu
kultury”, co wiele lat temu postulowat Ryszard
Handke®.

Nowoczesne ksztalcenie kulturowe wyma-
ga stosowania nowych narzedzi, inwestowa-
nia we wzrost kompetencji nauczycieli, zaan-
gazowania w dialog z uczniem, ktéry tu i teraz
szybciej poddaje sie zjawiskom w dynamicz-
nie ewoluujacej rzeczywistosci. To jest mozli-
we — warunkiem zmian jest wola uczestnic-
twa nauczycieli w koniecznych modyfikacjach
edukacyjnych. Z dominacjg kultury obrazko-
wej nie ma sensu kruszy¢ kopii — lepiej na
~godzinach polskiego” adaptowa¢ teksty iko-
niczne, ktére umozliwiq uczniom faktyczne
uczestnictwo w procesach odbioru artystycz-
nego na miare nowych czaséw.

"W. Kuligowski, Kultura popularna jako wolno$é¢, ,Poloni-
styka” 2002, nr 1, s. 5-8.

2 Szczegobtowq diagnoze ,stanu nieczytania” przedstawita
A. Janus-Sitarz w rozdziale Kryzys lektury na tle innych
kryzyséw cywilizacyjnych, w: Przyjemnos¢ i odpowie-
dzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury
w szkole, pod red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2009.

3 Wykorzystanie multimediéw w uaktywnieniu proceséw
lekturowych wspétczesnych uczniow oméwit M. Pabisek,
Uratowanie przez uwspétczesnianie, czyli multimedialny
blask lektury, w: Edukacja polonistyczna wobec trudnej
wspétczesnosci, pod red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2010.

4Koncepcije spofeczenstwa wiedzy przedstawit A. Fazlagi¢,
Szkota jako instytucja uczqca sig, w: Uczenie metodq pro-
jektéw, pod red. B. D. Gotebniak, Warszawa 2006.

50 pokoleniu uczniéw funkcjonujgcych w sieci pisze M.
Rusek tekscie Przed monitorem i z ksigzkq. Polonistycz-
na edukacja w dobie multimediéw, w: Szkolne spotka-
nia z literaturg, pod red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2007.

¢R. Handke, Alfabet kultury w lekturze tekstu literackiego,

w: W swiecie tekstéw i wartosci. Szkice z teorii lektury,
Warszawa 1991.

dr Anna Podemska-Katuza

— adiunkt w Zaktadzie Dydakiyki Literatury
i Jezyka Polskiego, Instytut Filologii Polskiej
i Klasycznej UAM w Poznaniu




Dodawat otuchy,
poruszat serca

Mowit do nas poezja i postawa. Nie pouczat, lecz szukat prawdy, stawat
w jej obronie i w obronie wolno$ci stowa. Stanistaw Barafnczak — poeta,
krytyk literacki, ttumacz, obywatel swiata (ur. 13 XI 1946, Poznan — zm.
26 XlI 2014, Newtonville/Boston). Pozostawit po sobie imponujace dziefo
literackie i serdeczna, wdzieczng pamieé przyjaciot oraz czytelnikow.

rzetelnego i $mialego w sqdach na-

uczyciela akademickiego UAM, ktérego
odwaga myslenia i wrazliwa osobowos¢
wplywala na nas, studentéw poznanskiej
polonistyki w potowie lat siedemdziesiqtych
XX wieku. To byly czasy przetomu w rozu-
mieniu spraw spotecznych i politycznych,
w rozpoznawaniu glosu pojedynczego sprze-
ciwu urastajgcego w metafore 6wczesnej
rzeczywistosci PRL-u, wobec ktérej opozycja
stawata sie sprawq honoru.

Spdjrzmy prawdzie w oczy: w nieobecne/
oczy potrgconego przypadkowo/ przechod-
nia z podniesionym kotnierzem — wiersz Po-
ety stal sie zaczynem rozwoju dla wielu mto-
dych umystow, ktére dopiero poznawaty
$wiat, ostrzegal przed zagrozeniem, budzit
nieufno$¢ wobec narzuconych haset socjali-
stycznej propagandy. Pierwsze spotkanie
z Autorem zapamietaiam na dtugo. To byto
w sali kominkowej Zamku nazywanego daw-
niej Patacem Kultury. Stanistaw Baranczak,
woweczas juz pracownik naukowy Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza, czytat swoje
utwory z tomiku ,Dziennik poranny” (1972)
giosem sttumionym, jakby wstrzymywanym
od $rodka, a jednak stowa wierszy niosty sie
mocnym echem przez ulice Poznania, przez
Polske i $wiat, otwieraty uszy i serca.

Cale zycie na walizkach z wlasnej skory;
Razem z kurzem na ksigzkach, z odciskami/
palcow na szkle Poeta przeprowadzal sie
wraz z najblizszymi, zmuszony, $cigany, $le-
dzony, zmienial miejsce pracy i zamieszka-
nia, lecz od stéw prawdy nie odstqpit. Za dzia-
talno$¢ w Komitecie Obrony Robotnikéw zo-
stal usuniety z uczelni. Nadal jednak
wspieral podziemngq prase i wielkopolskaq ,,So-
lidarno$¢”. W 1980 roku powrdcit na UAM.
Wkroétce otrzymat propozycje wyktadéw na
Uniwersytecie Harvarda. Gdy wyjechal do
Stanéw, ZzegnaliSmy naszego profesora kaba-
retowq piosenkq, z humorem, tak jak nas
uczyl: Bedziemy wciqZ pisac wiersze, choc-
by niszczyli nam piora,// chocby zabrali
nam papier, bedziemy pisa¢ na murach.//
Bytes z nami, gdy poezjq zakwitly ulice/ Sta-

Przywolujq Jego szlachetne imie jako

chu, Stachu, nie zapomnij o tym w Ameryce.
Nigdy nie zapomniat o polskich sprawach
i nie zaniechat twoérczej pracy. Gigant — wy-
znaczat sobie prace nie do wykonania dla
przecietnego czlowieka. Wytrwaty Syzyf —
z precyzjq odmierzat stowa, a kazdq z meta-
for zapinat zaskakujgcq pointg. Nauczyciel
niezlomny. Pozostawil w testamencie wier-
sze upominajqce sie o autorytety, o tad spo-

Stanistaw Baraficzak

Wiersze

Zebrane

B hydeienT ~twe ab

teczny i harmonie §wiata. Podarowat kultu-
rze polskiej wszystkie dzieta Szekspira w ory-
ginalnym ttumaczeniu.

Stanistaw Baranczak po stokro¢ byt i jest
obecny w naszym spoleczenstwie swoim za-
troskaniem o sprawy polskie w ciemnych
czasach stanu wojennego i w trudnym okre-
sie po przemianach. Dodawat otuchy, poru-
szal serca, co jest juz widoczne w pytaniu za-
danym na poczqtku twoérczej drogi: odwaz-
my sie spojrze¢/ prawdzie w te szare oczy,
ktorych z nas nie spuszcza,/ ktdre sq wsze-

dzie, wbite w chodnik pod stopami,/ wlepio-
ne w afisz i utkwione w chmurach;/ a choc-
by sie pod nami nigdy nie ugiely/ nogi, to
jedno bedzie nas umiato rzuci¢/ na kolana.

Nie sposéb w pozegnalnym westchnieniu
wymieni¢ wszystkich waznych dziet krytycz-
nych i zapisanych rozméw, w ktérych pra-
gnienie poznania prowadzito coraz glebiej
i gtebiej (,Zaufa¢ nieufnosci”, 1993), wymie-
nie zatem trzy tytuty charakterystyczne dla
Jego twoérczosci poetyckiej: ,Ja wiem, Ze to
niestuszne” (1977), , Iryptyk z betonu, zmecze-
nia i $niegu” (1980), ,Widokéwka z tego $wia-
ta” (1988). Pozostawit tez wzor godnej, inspi-
rujacej, eleganckiej obecnosci w polskiej kul-
turze literackiej, z przekornym spojrzeniem
spod rogowych okularéw — jako mistrz po-
etyckiego stowa i poeta wolnosci.

Na oktadce ,Wierszy zebranych” (Wydaw-
nictwo a5, 2006) widzimy posta¢ Poety z go-
tebiami, ktére przysiadty na Jego ramionach.
Pisarz tez jest postancem, niesie wie$¢ o §wie-
cie, pytajqc o sens istnienia, o prawde teraz-
niejszosci, 0 wiecznos¢, torujac ku niej droge
swojq wrazliwoscig, odwagq i wyobrazniq.
Dawni studenci i przyjaciele 7 stycznia 2015
roku ztozyli hold twérczej i nieugietej posta-
wie swojego profesora i bliskiego cztowieka.
Gdy w holu UAM czytaliSmy tego dnia Jego
wiersze, byt tam z nami swojg mqdrq i Zarto-
bliwq przenikliwosciq, taczyt doczesne z wie-
kuistym, widzialne z niewidzialnym, pewne
z niepewnym. Podejmowat wytrwale, na no-
wo, rozpaczliwie i zadziornie zarazem swéj
czlowieczy dialog z Nieskoniczonym: Dykcja,
mdj Panie, dykcja. Wszystko to ciekawe,/ ale
nic nie rozumiem w moim tylnym rzedzie./
Wybacz. Ja nie kpie. Jakos rozumiem Cig
w sumie,/ jak jgkala drugiego jgkate rozu-
mie,/ to znaczy, z nim sie meczqc, gdy chce
cos powiedziec (,,Ustawienie glosu”).

(tekst przygotowany dla ,Toposu”, ukaze
sie w numerze 1/2015)

Teresa Tomsia

— poetka, krytyk literacki;

autorka tomikéw wierszy tumaczonych

na jezyk niemiecki i francuski.

Publikowata m. in. w ,, Arkuszu”,

paryskiej ,Kulturze”, ,Toposie”, ,Tyglu Kultury”;
realizuje projekty literacko-edukacyjne.

Nalety do Stowarzyszenia Pisarzy Polskich.




Propozycje metodyczne

Gry literacko-jezykowe
z Baranczakiem

mobilizuje nauczyciela literatury do
zmiany porzadku zaje¢, przelozenia,
chocby o czterdziesci pie¢ minut, przewi-
dzianych w programie nauczania tematow.
Mozna odczyta¢ biografie i dtugo wymie-
nia¢ najwazniejsze dokonania, nie tylko lite-
rackie: tworca Nowej Fali, czionek Komitetu
Obrony Robotnikéw, wykiadowca na Uniwer-
sytecie Harvarda, ttumacz Szekspira i poetéw
anglojezycznych. A potem tekst jaki$§ wystar-
czy wziq¢ na warsztat. Proponuje odwroci¢ po-
rzqdek zaje¢ i przedstawic Poete bez biograficz-
nego prologu, uprzedniego podawania imienia
i nazwiska, faktéw z zycia i tworczosci.
Wiersz ,Druga natura” (z tomu ,,Atlantyda”,
1986) pozwala na stworzenie lekcji opartej na
odczytywaniu zagadki: kim jest bohater? Gra-
dacyjne opowiadanie historii nasuwa przy-
puszczenie, ze w krétkim tekscie lirycznym za-
mknieto diugi i wazny rozdziat zycia — od pa-
ru dni dochodzimy do paru lat. Wazniejsze jest
jednak wymienione miejsce, znane uczniom
przynajmniej ze styszenia — Sierakéw, w kto-
rym miody bohater przezywal nieszczesliwg
mifos¢. Ciekawos¢ uczniéw podsyci zapewne
waqtek sensacyjny, bo bohater odzwyczaif sie

| . .
smlerc Poety, zawsze niespodziewana,

po paru miesigcach od spogladania przez ra-
mie, czy nie jest $ledzony. Poza tym pojawit sie
w nowym miejscu, chyba nagle i bez przygoto-
wania — jezyk nie od razu skiada sie do po-
prawnej wymowy ,,the”.

Taka lektura wiersza, bez uprzedniego
wprowadzenia kontekstu biograficznego, daje
mozliwo$¢ utworzenia pomocnego w kolej-
nym etapie lekcji klucza interpretacyjnego, ty-
pu do$wiadczenia, co najwazniejsze, mozliwe-
go do wykorzystania w innym tekscie poetyc-
kim.

W tym miejscu pora zdradzi¢, o ile ucznio-
wie nie uporali sie sami z rozwiqzaniem za-
gadki, kim jest autor; pora ujawni¢ informa-
cje na tyle, by zrozumiaty stat sie trop biogra-
ficzny ,Drugiej natury”: pochodzenie, wyjazd
do Stanéw Zjednoczonych, polityczne powody
emigracji, pézniejsze dokonania translatorskie
(czy Baranczak ironicznie pisat o trudnodciach
w postugiwaniu sie jezykiem angielskim na
poczqtku pobytu w nowym kraju?)

Wspomniany wczesniej typ doswiadczenia
(emigracyjnego) zbliza nas do odpowiedzi na
wazniejsze, jeszcze niepostawione pytanie,
o prawdziwq nature bohatera. Pierwsza na-
rzucajqca sie mozliwos¢ interpretacyjna ma

zwiqzki z tozsamosciq giebokq, ukrywang
w snach, ktéra przypomina o sobie po paru la-
tach — dawniej mieszkaniec Poznania, chetnie
spedzal wakacje w Sierakowie. Ale bardziej in-
teresujqce jest doSwiadczenie, ktére staje sie
mozliwe do rozpoznania poprzez analogie lite-
rackie, a zarazem wywoluje nowe imie boha-
tera. To podréznik, dobrze znany uczniom bo-
hater literatury romantycznej, zostal przenie-
siony do innej epoki. tatwy do rozpoznania,
gdy przeprowadzimy interpretacje poréwnaw-
czq wierszy Stanistawa Baranczaka i Adama
Mickiewicza (,Pielgrzym”, z cyklu ,Sonety
krymskie”, 1826). W czytaniu réwnolegtym
narzuca sie wspélnota doswiadczen, np.
ol$nienie przepychem i egzotykq nowego miej-
sca (Mickiewiczowska kraina dostatkow i kra-
sy, bogata w rubinowe morwy, ztote ananasy
zastgpiona zostata samochodami, przecietnie
o péttora metra za dtugimi, a takze zbyt czy-
stym powietrzem), czy prze$ladujqce wspo-
mnienie mtodzienczej mitosci.

Teraz dopiero mozna zaproponowac
uczniom zredagowanie notki biograficznej —
ale réwnolegtej, poetéw z Wielkopolski i Litwy.

Jerzy Matuszewski
— nauczyciel jezyka polskiego w IX LO w Poznaniu

omysl na lekcje z poezjq Baranczaka

opieram na dwoch tekstach ,,Proble-

mie nadawcy” oraz ,,Piesni VII” z cy-
klu ,,Podroz zimowa.”

Moja propozycja podyktowana jest po-
trzebq stworzenia uczniom okazji do prze-
¢wiczenia umiejetnosci analizy poréwnaw-
czej oraz interpretacji tekstéw z odwola-
niem do wielorakich kontekstéw. Wybrane

wiersze uruchamiajq takze zjawisko wielo-
stronnej intertekstualnosci. Wprowadzenie
ich na lekcje sprzyja powtérce materiatu,
a jednoczes$nie utatwia wprowadzenie no-
wych zagadnien. Na podstawie zapropono-
wanego materiatu i wskazanych tropéw in-
terpretacyjnych mozna tez, w moim odczu-
ciu, zbudowa¢ uogélnionqg charakterystyke
poezji Stanistawa Baranczaka.

Zadanie

Uzupelnij ponizszq tabele, interpretujqc
Jren XI” J. Kochanowskiego i ,Piesn VII”
Baranczaka.

(Sugeruje, aby poszczegélne elementy
analizy opracowaly zespoty, a nastepnie za-
prezentowaly swoje obserwacje przed calq
klasa.)

(informacje ogélne i szczegétowe)

Obszar do analizy »Iren XI” »Podroz zimowa”
»Piesn VII”
charakter utworu ¢ wchodzi w sktad cykly; ¢ fragment cyklu pie$ni do muzyki

* apogeum buntu, wyraz kryzysu
$wiatopoglgdowego

Schuberta; kontrafaktura (pojecie
wyjasnia nauczyciel)

typ liryki refleksyjna, filozoficzna (spér o teodycee) refleksyjna, filozoficzna (spér o teodycee)
moéwi zar6wno w imieniu zbiorowosci, jaki | méwi w imieniu zbiorowosci
kreacja podmiotu swoim wtasnym — cziowieka dotknietego | (mozna wprowadzi¢ tez kontekst

cierpieniem po $mierci corki

autobiograficzny — choroba Parkinsona)




Obszar do analizy

,Iren XI”

,»Podroz zimowa”
Piesn VII”

uksztaltowanie wypowiedzi

* tonacja powazna z elementami sarkazmu
(Fraszka cnota)

* pytania retoryczne wyrazajq watpliwosci,
zachwianie wiary

* powtdrzenia

¢ paralelizmy skiadniowe

* argumenty przemawiajqce za tym,
ze w $wiecie nie ma porzadku

* tonacja przeSmiewczo-ironiczna

* pytania retoryczne

* rytmizacja tekstu (rymy meskie i zeniskie,
jambiczny tok wypowiedzi)

* kontrast powagi tematu
z melodycznosciq (gra z odbiorcg)

odniesienia do kultury danej epoki
(cytaty, charakterystyczne stownictwo)

* Fraszka cnota — przywotanie stéw
Brutusa; odwotanie do starozytnosci
— charakterystyczna cecha kultury
renesansu

e fraszka — zapozyczenie z j. wloskiego
btahostka; odniesienie do twérczo$ci
Kochanowskiego

* odniesienie do Biblii — Ksiega Hioba

(lament)

* charakterystyczne stownictwo: fatszerz,
fikcyjny, zatait, gang, kasjer, glejt, welfare
state (idiom z j. angielskiego — panstwo
opiekuncze) z epitetem ,nadziemskie”
stanowi synonim raju

bohaterowie liryczni
(rzadzqcy $wiatem)

Nieznajomy wrog jakis miesza ludzkie
rzeczy — synonim poganskiej mocy,
przeciwienstwo Boga; los? szatan?

— zachwianie wiary w Opatrzno$¢

Wielki Falszerz — ,okrada” cziowieka

z wartosci, ktére decydujq o sensie istnienia,
daje nam utude bezpieczenstwa

(~Wszystko i Nic”)

koncepcja zycia cztowieka

tragizm; cztowiek nie jest w stanie
przeniknq¢ tajnikéw boskich planéw, tudzi
sie marzeniami, dobro¢ i pobozno$¢ nie
stanowiq gwarancji szczescia, oparcia

* ironia, cztowiek pragnie zapewnienia
0 bezpieczenstwie, chce konsumowa¢
dobra doczesne i zy¢ w przekonaniu
o istnieniu raju

¢ cztowiekowi brakuje pokory; oddalit sie
od myslenia religijnego, dlatego trudno
mu przenikng¢ tajemnice istnienia;
tatwo oskarza Boga

Zadania interpretacyjne
do ,,Problemu nadawcy”

Proponowane pytania mogq otwierac rozmo-
we z uczniami o tekécie, wskazywac rézne moz-
liwosci odczytan jego sensu. Rozszyfrowanie na-
wiqzan i aluzji warto potraktowac¢ jako zada-
nie domowe poprzedzajqce prace na lekcji.

1. Znajdz informacje na temat Emily Dicken-
son i odpowiedz na pytanie: jakq funkcje pei-
ni motto wiersza?

*Wprowadza wyrazenia kluczowe: list do

Swiata

*Ujawnia zainteresowania poetyckie Baran-

czaka (notabene ttumacza jej poezji)

*Wskazuje na podobienstwo okolicznosci,

w jakich powstaly wiersze (autor ,,Chirur-
gicznej precyzji” byt chory i skazany na sy-
tuacje uwiezienia w domu, podobnie jak
amerykanska poetka).

2. Podmiot liryczny przybiera maske bohatera
Fredry — Cze$nika Raptusiewicza, by:

a) zdystansowac sie do siebie, swojej choroby
(niedotezny, cho¢ wcigz choleryk okopany
w jednej racji — wiasnej);

b) toczy¢ dialog z samym sobg (sytuacja dykto-
wania na gtos listu jest wtasnie prébg ujmo-
wania mysli w stowa, swoistq rozmowq
i kulturq solilokwia);

) ujawni¢ rozdzwiek miedzy refleksyjng du-
szq a niedoskonatym ciatem;

d) wyrazi¢ nieufno$¢ w stosunku do jezyka,
takze aparatu mowy, gtosu (oswojony z Jego
dykcjq: piana, bezzebnos$¢; mocium panie).

3. Scharakteryzuj podmiot liryczny wiersza,
uwzgledniajgc podane ponizej tropy inter-
pretacyjne:

a) Maska to chaos, ktory stat sie Ciatem,
G. Bataille

b) Maska staje sie tutaj do pewnego momen-
tu koniecznym sposobem istnienia, skry-
wajgcym prawde albo tez niedozwalajg-
cym jej jeszcze dopowiedziec, Maria Janion

3. Przyjrzyj sie uksztaltowaniu wypowiedzi
i okred] funkcje nastepujacych zabiegéw je-
zykowych:

a) odwolania do archaizméw (przydomek,
totumfacki) wskazujg na niedoskonato$¢
jezyka, ktéry sie zmienia i nie jest narze-
dziem stuzqcym miedzypokoleniowej komu-
nikacji}

b) zabawa homonimiq

(oprécz humoru wprowadza do tekstu dodat-

kowe znaczenia, poszerza kontekst interpre-

tacyjny);

e list do Swiata (OS fiata?) — o$wiata, tj. na-
uka, wychowanie; o$ [§wiata] — wskazuje
na wertykalizm — poszukiwanie jakiej$
nadrzednej nauki, sensu istnienia, Boga —
pojawiajq sie tresci metafizyczne;

* swiata, tepaku: Swiatla! dochodzenie do
ostatecznego poznania, Prawdy (samego
siebie, $wiata, tego co poza zmystami);

) zabawa stowotworstwem

,Cze8¢"? ,czas”? ,nieszczesnik”? ,uczestnik”

— celowe wprowadzenie wyrazéw o innej

podstawie stowotwoérczej, by wykaza¢ podo-

bienistwo wyrazéw w warstwie brzmienio-
wej, niereprezentatywno$¢ kodu, a takze
wprowadzi¢ nowe znaczenie dookre$lajqce
podmiot (dbajacy o honor, znajacy uptyw
czasu, doswiadczajacy nieszczescia uczest-
nik $wiata)

4. Wyjasnij znaczenie komentarzy umieszczo-
nych w nawiasach w trzeciej strofie.

(Agresja, a zarazem egocentryzm istoty, kté-

ra ma $wiadomos¢ wlasnej niedoskonatosci.
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Piana, bezzebno$¢ — ironia wobec niesku-
tecznego buntu.)

5. Czemu stuzy aluzja do opery Mozarta?
(Wyrazenie pragnienia harmonii w §wiecie,
szczesliwego zwrotu zdarzen, braku falszu.)

6. Objasnij tytut wiersza. Problem nadawcy to
problem:

a) egzystencjalny — spowodowany chorobaq,
niemozno$ciq zrealizowania celu — osiggnie-
cia prawdy;

b) formalny — nadawca jest zarazem odbior-
cq komunikatu (listu do swiata);

¢)religijny — niemozno$¢ poznania Boga
(Gniewny Ojciec? Ukryty Szyderca? Wspéi-
cierpiqcy? Oko Niebytu?) — starotestamento-

wy Bog, Deus riedens, Chrystus, Deus ab-
sconditus

d) komunikacyjnolingwistyczny — niemozno$¢
wyrazenia wszystkiego za pomocq jezyka.

PODSUMOWANIE

Na podstawie analizy i interpretacji pozna-
nych wierszy scharakteryzuj twérczo$¢ Baran-
czaka;

* poeta zakorzeniony w kulturze (odwolania
do $wiata muzyki, znajomo$¢ literatury,
muzyki);

* artysta wyrazajgcy nieufno$¢ wobec sche-
matéw jezykowych; wykorzystuje stowa
Klucze, idiomy, potocyzmy, aby rozbi¢ stereo-

typy myslowe, pobudzi¢ odbiorce do reflek-
sji;

* tworca kontynuujqcy tradycje poezji meta-
fizycznej (Kochanowski, poeci baroku);

* podejmuje problemy wspélczesnego cztowie-
ka (poczucie alienacji w swiecie);

* postuguje sie ironiq i dowcipem jezykowym
(funkcja terapeutyczna wobec powagi za-
gadnien);

* obdarzony niezwyklym stuchem muzycz-
nym (zna warto$¢ znaczenia stowa i jego
brzmienia).

Matgorzata Borczyiska
— navczycielka jezyka polskiego w VIII LO w Poznaniu

arto otworzy¢ sie na teksty, kto-
rym nie mozemy (i nie musimy!)
przypisywa¢ przestania. Chocby
dla réwnowagi wobec utworow, ktore ma-
ja tych tradycyjnych znaczen az nadto.
Baranczak ma te wtasciwos¢, ze sam siebie
najlepiej objasnia. Nie trzeba przypominac, jak
bardzo wszechstronny to twérca, i jak rézne
tonacje przybierajq jego teksty. Nasyci sie ten,
kto szuka poezji, i ten, kto podpatruje warsztat
ttumacza, amator esejéw i prac krytycznolite-
rackich, ten, kto teskni za metafizykq i ten, ko-
go bawi purnonsens. Czymkolwiek by sie Ba-
ranczak nie zajmowat, na marginesie kreslit,
jesli nie program czy manifest, to chocby szkic
kryteriow, ktérymi sie kieruje i wedtug kté-
rych nalezaloby go odbiera¢. Oznajmiat to
wszem i wobec juz w tytutach: ,Tablica z Ma-
condo. Osiemnascie préb wytlumaczenia, po
co i dlaczego sie pisze” czy ,Maly, ale maksy-
malistyczny manifest translatologiczny, albo:
~Ttumaczenie sie z tego, ze ttumaczy sie wier-
sze rowniez w celu wyttumaczenia innym ttu-
maczom, iz dla wiekszoéci ttumaczen wierszy
nie ma wyttumaczenia”. Stowem: kluczem do
Baranczaka jest Baraniczak. Mozna te deklara-
¢je potraktowac z przymruzeniem oka, nie zia-
mie pi6ra, kto sprébuje p6js¢ pod prad. Jednak
warto skorzysta¢. Zwtaszcza gdy chcieliby$Smy
zajq¢ sie tym, co objasnia¢ najtrudniej, czyli
humorem przez Baranczaka wytwarzanym
(m. in. ,Pegaz zdebial”), przywracanym (Szek-
spir) czy beztrosko rozpowszechnianym (,,Fio-
letowa krowa. Antologia angielskiej i amery-
kanskiej poezji niepowazne;j”). Tu bezcenne sq
jego ,wstepy” i oméwienia regul, zgodnie
z ktérymi powstaje tekst.

Na odwrét, wywrét oraz opak

Na przyktad: ,,prywatna teoria gatunkéw”
zaprezentowana w ,,Pegazie...” Mamy tu po-
ligledzby — utwory nasladujqce melodie obcej
mowy, idiomatoty — literackie rezultaty spoj-
rzenia na idiom okiem matola, czyli wqtpliwe
acz urocze proby translacji idioméw, alfabeto-
ny — zdania, ktérymi mozna sprawdzi¢, czy
w klawiaturze dziatajq wszystkie klawisze al-
bo palindromadery — stowa lub dtuzsze frazy
dajqce sie czyta¢ naprzdd i wspak (I lali maso-

ni wydrom w mordy wino, sami lalil). Nie jest
tu Baranczak samotnikiem: igraszki stowne
cieszq sie popularnosciq wsréd polskich litera-
téw. Towarzystwo ma przednie, wspomne tyl-
ko Wistawe Szymborskq zapamietale éwicza-
cq limeryki i propagujacq lepieje, moskaliki,
adoralia czy altruistki.

Dobrze czyta¢, a lepiej dotqczy¢ do zabawry,
co najtatwiej mozna rozegrac siegajac po ona-
nagramy. Jest to rodzaj anagraméw o korze-
niach onomastycznych. Litery nazwiska
i imienia (wszystkie) tworzq nowe, najlepiej
komiczne dane personalne. Inwencja Baran-
czaka przychodzi w sukurs szkolnej monoto-
nii: ilez mozna deklinowa¢ nazwiska z kano-
nu? ,Nie chcemy wciqz tych samych nazwisk!
Alternatywna historia literatury polskiej”.
A w niej Flops Deflato, S. L. Superbaw¢t czy
K. Makaron-Ocipina wskakujq w miejsce, kt6-
re dotqd zajmowali: Leopold Staff, Bolestaw
Prus czy Maria Konopnicka.

Spyta ktos: po co? Bezinteresownie. Dla sa-
tysfakeji stownych tfamancéw, btyskéw nie-
przettumaczalnych na zaden morat czy prze-
stanie. Nie jest to co prawda tworzenie litera-
tury, ale zblizenie do poetyckiego warsztatu,
w ktérym zgrabnie dobrane stowo, rym czy
aliteracja decydujq o ostatecznym efekcie.
Znajdzie sie tez motywacja dydaktyczna —
znajomy matematyk ttumaczy tq metodq per-
mutagje.

Stownq wirtuozerie mozna podpatrywac
w Baranczakowych parafrazach znanych
utworéw. Odnajdziemy je np. w ,pegazowych
mankametach” (gdzie mankament czyni za-
met). Sq to alternatywne wersje tekstu, po-
wstate z powodu jakiego$ jezykowego ograni-
czenia. Na przykiad sonet ,,Burza” z ,,Sonetow
krymskich” napisany od nowa dla sepleniqgce-
go recytatora — usunieto z niej wszystkie lite-
ry ,,r”. Albo Inwokacja do ,Pana Tadeusza”,
przystosowana do zapisania jej na maszynie
niedysponujqcej literami ze znakami diakry-
tycznymi. Tak oto brzmi poczqtek eposu:

Litwo, ojczyzno moja!

Przypominasz zdrowie:

Jaka jest twoja cena, ten tylko odpowie,

Komu ciebie zabraknie.

(...)

Do kategorii parafraz nalezq tez humory-
styczne streszczenia dramatéw Szekspira
(z ,Biografiotow”).

Hamlet”

Duch: brat jad wlat do ucha.

Syn ducha: o, psiajucha!

drastyczny krok.

Zwloka. Jej finat: stos zwlok.

Stad tylko krok do roli ttumacza roztaczajg-
cego parasol nad komizmem cudzych dowci-
péw. Bezcennych wskazéwek dostarczajq tek-
sty z tomu ,,Ocalone w ttumaczeniu”.

Jak ttumaczyé humor Szekspira?/
Jak? Tak, aby smieszyt

Albowiem $miesznos$¢ jest probierzem bezli-
tosnym. Podlega natychmiastowej wycenie
i nie da sie jej wmowi¢ komus, kto jej nie do-
$wiadczyt. Smiesznos¢ jest nieodporna na dzia-
tanie czasu i rzadko przyjmie sie wszczepiona
w odmienne warunki. Latwo wietrzeje. Nie
inaczej ma sie rzecz z humorem Szekspira. Ba-
ranczak ma opinie tego, ktéry ten humor
wskrzesit. Cel byt taki, by wspotczesna polska
publiczno$¢ bawita sie tak, jak w XVI wieku
widzowie nad Tamizq. Jesli pomingc roznice
historyczno-obyczajowe, polegajgce np. na
tym, Ze w czasach Szekspira prawdopodob-
nie gtosniej rechotano, rzano, kwiczano
i krztuszono sie ze Smiechu oraz z uciechy
walono sig po udach i nawzajem po plecach.

Humor Szekspira to duza dawka farsy
i klownady. Komizm budowany prostymi za-
biegami — Baranczak wskazuje na site szekspi-
rowskich kalamburéw i malapropizméw (nie-
wlasciwie uzytych stéw, przez pomytke lub
z powodu niedostatecznej ich znajomosci). Ga-
fy lub dezorientacja bohateréw zapewniajq wi-
dzowi to, co budzi usmiech: przewrotng satys-
fakcje i lekkie poczucie wyzszosci.

Dialog stug domu Capulettich, otwierajqcy
sztuke ,Romeo i Julia”, skrzy sie dowcipem i az
dziw, jak przyciezko brzmial, nim od$wiezyt
go Baranczak (Samson i Grzegorz rozwazali
bycie weglarzami lub darcie pierza!). W arty-
kule ,,Jak ttumaczy¢ humor Szekspira?” (,,Oca-
lone w ttumaczeniu”) mamy mistrzowskq roz-
prawe poréwnujacq kilka mozliwych ttuma-
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czen i przekonujqca do lekkosci, nawet gdyby
trzeba bylo podmieni¢ Mistrzowi jaki$ rze-
czownik czy czasownik.
SAMSON: Pytam sie, Grzegorzu, jeszcze raz:
czy mamy bez korica znosic¢ obrazy?
GRZEGORZ: Ano, chyba nie: w koricu nie jeste-
§my nosicielami obrazow.
SAMSON: Nie obrazow, tylko obraz. Ta obraza,
nie ten obraz — rozumiesz wreszcie?
Nie damy sie obrazac — to chcialem
powiedzie¢. Na probe obraZenia nas
odpowiemy, podnoszqc bron.
GRZEGORZ: I odnoszqc obrazZenia.

Polecam zabawe z wieloma prébkami
translatorskimi — jest bardzo pouczajqgca.
Uswiadamia role ttumacza i to, z jak wielu
komunikatéw sktada sie tekst poetycki — za-
tracanych w przektadzie linearnym. Jak duzo
zalezy od rozpoznania dominanty wiersza.
Baranczak wyéwiczyt sie w paradoksach
iironii, mial zmyst humoru, wiec gdy natra-
fiat na dowrcip, byt sktonny uzna¢ go za prio-
rytet.

Ocalony przez Baranczaka dowcip Szekspi-
ra mozemy tropi¢ w komediach, ale i drama-
tach, jak chocby: warzenie zupy przez Wiedz-
my w IV akcie ,Makbeta”, marynarska pio-
senka z ,Burzy”, czy przy$piewki btazna
z ,Kréla Leara™

Trudno w tych czasach mie¢ nadzieje,
Ze blazen taski zazna,

Gdy kazdy medrzec idiocieje

I'robi z siebie btazna.

W swiecie mutéw nie ma regutéw

Mimo zachwytéw dla swych spolszczen,
zbieral Baranczak ciegi za nasycanie Szekspi-
ra samym sobg i ten sam zarzut pedantyczni
krytycy stawiali mu przy tekstach angloje-
zycznej poezji niepowaznej. Prawda, zZe tutqj
trzeba by go nazywa¢ wspétautorem, co jasno
unaocznia eksplozja inwencji w przelozeniu
krétkiego tekstu Ogdena Nasha: Candy] Is dan-
dy;/ But liquor Is quicker. Baranczak proponu-
je tym Refleksjom na temat przetamywania lo-
déw przy nawiqzywaniu stosunkéw towarzy-
skich az 12 réznych odpowiednikéw. Pierwszy
z nich: Kawa/ Sie nadawa, / Lecz gorzata/
Szybciej dziata. Nastepne réwnie dowolnie
wymienidjq napoje grzeczne i wyskokowe. Po-
za tym Baranczak, tworzqc najzabawniejszy
ze znanych mi spiséw tresci, sam sie do grona
nonsensistow wpisuje.

Antologia ,Fioletowa krowa” obejmuje 333
utwory, nie wszystkie, lecz wiele z nich ma
charakter absurdalny. Prezentujq galerie twor-
cow cenigcych jezykowq zabawe, a sq to naz-
wiska z pierwszej ligi poetyckiej: Ogden Nash,

Edgar Lear, E. E Cummings, Morris Bishop,
oczywiscie William Szekspir.

Jaka szczeling przemyci¢ ten nonsens do
szkoty i jak go wykorzystac¢? Mysle, ze warto
otworzy¢ sie na teksty, ktérym nie mozemy
(i nie musimy!) przypisywac przestania. Cho¢-
by dla réwnowagi wobec utworéw, ktére ma-
ja tych tradycyjnych znaczen az nadto. Humor
nonsensowny jest antytezq o$wieceniowej sa-
tyry, racjonalnych o$mieszen lub ironicznych
demaskagji. O nic szczegoélnego nie walczy. Gra
toczy sie o uSmiech.

Musze jednak uscisli¢, by pozosta¢ wiernqg
Baranczakowe]j przewrotnosci, ze wszystko
podszyte jest paradoksem. Poeta absurdalny —
o nic nie apelujqc i nie zajmujqc sie naprawia-
niem $§wiata — sugeruje, ze sens (@ wraz z nim
wszystkie gotowe prawdy) jest zawsze ulotny.
To zabawny pesymista lub jak méwi Stani-
staw Baranczak, ktéry najlepiej objasnia nie
tylko siebie samego: nonsensista to $§mieszniej-
szy poeta metafizyczny.

Renata Borowiak

— nauczycielka jezyka polskiego w Zespole Szkét
Ogdlnoksztatcqeych nr 4 w Poznaniu; prowadzi blog
poswiecony literaturze i filmowi
tamaryszek.wordpress.com

Pozwolmy dzieciom
dziatac

Badawczy umyst dziecka

najlepiej

przyswaja wiedze przez

eksperymentowanie. Ten sposdob uczenia si¢ Swiata jest takze Swietng
zahawa, zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela.

rodniczych i jest jednym ze sposobéw pobu-

dzajqcych do dziatania, obserwowania i do-
$wiadczania. Charakteryzuje go powtarzalnosé,
to znaczy, ze kazda osoba, postepujqc zgodnie
z opisanymi metodami do$wiadczalnymi, musi
otrzymac¢ taki sam wynik. Dzieki zastosowaniu
w edukacji szkolnej takiej aktywizacji stwarza-
my dzieciom mozliwo$¢ poznawania $wiata
wszystkimi zmystami, co okazuje sie najsku-
teczniejszq metodq. Pobudzone zainteresowanie
ulatwia szybsze przyswajanie wiadomosci.
Uczen staje sie odkrywecg, ktéremu nikt nie da-
je gotowych odpowiedzi, a wiedza zgromadzona
w wyniku poszukiwan zostaje na dtugo.

Nie trzeba mie¢ laboratorium, by ekspery-
mentowaé. Wystarczy sala lekcyjna, boisko
szkolne lub wycieczka do parku. Zajecia tego ty-
puwymagajq jednak bardzo dobrego przygoto-
wania sie do nich nauczyciela. Musimy mie¢ bo-

Eksperyment stanowi podstawe nauk przy-

wiem $wiadomos¢, Ze zle utrwalone pojecia na-
ukowe na wczesnym etapie edukacji bedzie bar-
dzo trudno zweryfikowa¢ w starszych klasach.
Decydujqc sie na przeprowadzenie z uczniami
eksperymentu, trzeba tez zadba¢ o odpowied-
niq organizacje pracy, co z pewnosciq utatwi
nam przebieg zajec.

Doswiadczeni nauczyciele wiedzg, ze kluczo-
wym momentem jest poczatek lekcji. Dla wielu
uczniéw ,trzesieniem ziemi” okaze sie widok sa-
li lekcyjnej, w ktorej tawki nie stojq jak zwykle
w rzedach, ale polqczono je po dwie. Napiecie za-
cznie rosng¢, gdy na tfawkach pojawig sie szkiet-
ka, filtry, pudetka, rurki lub szkta powiekszajace.
Posypiq sie pytania i domysly. I to jest moment
na wylonienie problemu badawczego, np:
Wymieszaf sie pieprz z solg. Jak je teraz oddzieli¢?
Pytania mnozq sie same: Co nam zostanie? Co
powstanie? Co uda sie odzyskac? Dzieci stawia-
ja hipoetezy i dopiero przechodzq do dziatania.

Niektérzy wprowadzajq jeszcze probe badawczg,
np. sprawdzajg, co rozpuszcza sie w wodzie — sl
czy pieprz? Po serii dzialan ,badacze” zapisujq
lub rysujq uzyskane wyniki. Probujq — samo-
dzielnie lub z pomocq nauczyciela — wyciqga¢
wnioski. Waznym elementem zaje¢ jest wspol-
ne oméwienie tego, co sie zadziato, komu udato
sie zweryfikowa¢ hipotezy.

Warto poszukiwac inspiracji do ciekawych za-
jec polegajacych na eksperymentowaniu. Ponizej
przedstawiam kilka pomystéw na proste do-
$wiadczenia. Zaczerpnetam je z réznych zrédet
iz powodzeniem wykorzystuje w swojej pracy.
Sprawdzajg sie bardzo dobrze w pracy z najmiod-
szymi, bo odnoszq sie do otaczajqcej ich rzeczywi-
stosci, kryjq w sobie intrygujqce dla dzieci zagad-
ki, sq okazjq do pouczajacych zabaw.

Wyscigi drobinek pieprzu

Przygotuj: zmielony pieprz, wykalaczke, po-
jemnik z wodq (okoto 21), ptyn do mycia naczyn,
spodeczek. Rozsyp pieprz na powierzchni wody
iobserwuj, co sie dzieje? W16z suchq wykataczke




pomiedzy ptywajqce drobinki pieprzu i sprawdz,
co sie zmienito. Zanurz wykataczke w ptynie do
naczyn, wiéz jq ponownie do pojemnika z wodq
pomiedzy drobinki pieprzu i obserwuj.

Wynik: pieprz przemiescit sie od wykatacz-
ki do brzegow pojemnika Dlaczego? Na drobin-
ki pieprzu oddziatujq czgsteczki wody. Jezeli
woda jest czysta, dziatajq one z jednakowq si-
ta we wszystkich kierunkach, co powoduje, ze
pieprz sie nie przesuwa. Dodanie ptynu osta-
bia w tym miejscu to oddziatywanie. W rezul-
tacie czgsteczki z obszaru czystej wody przy-
ciggajq drobinki pieprzu do siebie.

Ziemniaki i sl

Przygotuj: cztery tyzeczki soli, dwie misecz-
ki z wodq, pokrojonego ziemniaka (np. w pla-
stry), zegarek. S6l rozpus$¢ w jednej z miseczek.
W drugiej zostaw nieprzyprawiong wode. Na-
stepnie do jednej i drugiej miseczki wtéz pla-
stry ziemniaka. Jak sadzisz — nastapi jaka$
zmiana? Odczekaj 15 minut. Wyjmij z obu po-
jemnikow po plastrze. Czy zauwazytes jakie$
zmiany? Jesli tak, to jakie? Mozesz odczeka¢
kolejne 15 minut i sprawdzic, co sie dzieje.

Wynik: plastry ziemniakéw wyjete z solo-
nej wody sq miekkie i tatwo sie zgingja,
a ziemniaki wyjete z nieosolonej sq twarde
i nieelastyczne. Z komérek ziemniakéw wy-
plyneta woda. Stato sie tak, poniewaz steze-
nie soli w wodzie jest wieksze niz w ziemnia-
kach. Czgsteczki soli zawsze przeptywajq
z substancji bogatszych w wode do substancji
ubozszych. Gdy woda wyptyneta z ziemnia-
koéw, staly sie miekkie. Jest to zjawisko osmo-
zy polegajace na przemieszczaniu sie wody
przez blony péiprzepuszczalne komoérki do

roztworu o wiekszym stezeniu, w tym przy-
padku roztworu wody z solg.

Inikajgcy atrament

Przygotuj: sok z cytryny delikatnie rozpuszczo-
ny w wodzie, patyczek higieniczny, biatq kartke,
zrédto ciepta (lampka, $wieczka, kaloryfer). Czy
sokiem z cytryny mozemy pisa¢ lub rysowac?
Czy bedzie on widoczny? Zamocz patyk w otrzy-
manym roztworze. Narysuj nim co$ na kartce.
Zastandw sie, co zrobi¢, by napis byt widoczny?
Sprobuj ogrzac¢ kartke, zblizajqc do zrddta ciepta.
Obserwuyj, co sie wydarzy.

Wynik: rysunek stal sie widoczny, poniewaz
w soku z cytryny znajdujq sie zwiqzki wegla. Gdy
sie je rozpusci w wodzie, sq bezbarwne, ale pod-
czas podgrzewania zwiqzki wegla zamieniajq sie
w wegiel — ciemny i widoczny.

W kiérg strong?

Przygotuj: dwa jednakowe balony, elastycz-
nq rurke (okoto 30 cm), sznureczek, klamerke
do bielizny. Zegnij rurke w potowie i zepnij jq
klamerkq. Nadmuchaj jeden z balonéw i wiéz
do niego jeden z koncow rurki — ostroznie, zeby
powietrze nie wylecialo. Zabezpiecz wszystko
sznurkiem. Nadmuchgj drugi balon, ale o poto-
we mniej niz pierwszy. Pozostate czynnosci po-
wtérz. Jak myslisz, co sie stanie w momencie
zdjecia klamerki?

Wynik: mniejszy balonik zmniejsza sie jesz-
cze bardziej. Przeptyw powietrza nastepuje
pod wplywem réznic ci$nienia. Ci$nienie
w stabo nadmuchanym balonie byto wieksze
niz w mocno nadmuchanym. Powierzchnia
stabo nadmuchanego balona jest do$¢ wiotka.
Dopiero w miare nadmuchiwania staje sie

bardziej naprezona i dziata na niq coraz wiek-
sza sita. Jednak sifa to nie to samo co cisnie-
nie. Cisnienie maleje, gdy zwieksza sie po-
wierzchnia. Duzy balon na odwrét — jest
sztywny, ma duzq powierzchnie, dlatego wy-
wiera na zamkniete w nim powietrze niskie
ci$nienie. W rezultacie ci$nienie w matym ba-
loniku bylo wyzsze niz w duzym i dlatego
przeleciaio z matego do duzego balonu, a nie
odwrotnie, jak sie pierwotnie wydawato. Ma-
ty balonik sie zmniejszyt, a duzy jeszcze po-
wiekszyt. Przeplyw powietrza nastepuje od
duzego ci$nienia w kierunku matego.

Proponowane do$wiadczenia majq stalq
strukture. Sktadajq sie z przygotowania ¢wi-
czenia, wykonania go, postawienia pytania
przez nauczyciela i wspélnego poszukiwania
na nie odpowiedzi. Wazne jest to, ze stopien
trudnosci komentarza po wykonaniu ¢wicze-
nia powinien by¢ uzalezniony od poziomu
edukacji i odpowiada¢ mozliwos$ciom po-
znawczym uczniéw. Najwazniejsze jednak,
aby nauce towarzyszyta dobra zabawa.

Matgorzata Hyps-Woliriska
— navczyciel edukacji wezesnoszkolnej,
doradca metodyczny ODN w Poznaniu
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Co pigly uczen jest
sprawca, a co dziesiaty
ofiarg agresji szkolnej

dr hab. Jacek Pyzalski — profesor Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, adiunkt w Instytucie Medycyny Pracy w todzi — Krajowym
Centrum Promocji Zdrowia w Miejscu Pracy. Mediator sadowy. Autor licznych
publikacji, migdzy innymi ,,Agresja elektroniczna wsrdd dzieci i mfodziezy”
(GWP, Sopot 2011). Trener w obszarze komunikowania i trudnych zachowan.
Autor i wspotwykonawca ponad czterdziestu projektow, kierownik kilkunastu
projektow krajowych i migdzynarodowych m. in. ACERISH 2.
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Dorota Mursztyn: Czym przejawia sie
agresja w szkole?

Jacek Pyzalski: Najczesciej agresja kojarzy sie
nam z przemocq fizyczng. Sytuacjq, gdy uczen
atakowany jest przez innego ucznia lub nisz-
czona jest jego wiasno$¢. To dosy¢ oczywiste
zachowanie i czesto najbardziej widoczne.
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Mamy tez coraz czesciej do czynienia z agresje
stowna. Sq niestety jeszcze dwa bardziej baga-
telizowane typy — agresja relacyjna, polegajq-
ca na ignorowaniu, wykluczaniu z grupy oraz
cyberagresja, do realizacji ktérej wykorzysty-
wane sq rozne instrumenty internetowe, np.
czat czy portale spoleczno$ciowe. Szczegélnie
bagatelizowana jest agresja relacyjna. Niekto-
rzy w ogole nie uwazajq jej za forme agresji,
cho¢ badania pokazujg, ze jej skutki dla ofiary
sq podobne dotkliwe jak w przypadku innych
typOw przemocy.

Czy agresja rowiesnicza w szkole jest po-
waznym zjawiskiem?

Nie kazdy akt agresji miedzy réwiesnikami
przynosi powazne skutki. Sprzeczka dwoch
uczniéw na boisku czy w trakcie przerwy, izo-
lowanie przez pét dnia ucznia, z ktérym sie
pokliécilismy moze by¢ traktowane definicyj-
nie jako agresja, ale rzadko przyniesie powaz-
ne skutki. Gorzej bywa, kiedy mamy do czy-
nienia z nekaniem, zwanym w anglojezycz-
nej literaturze bullyingiem. Aby$my mogli
moéwic o tym zjawisku, muszq by¢ spetnione
trzy cechy, zdefiniowane juz w klasycznych
badaniach Dana Olweusa z lat siedemdziesig-
tych dwudziestego wieku. Sq to: powtarzal-
nos¢, intencjonalnos¢, nierbwnowaga sit.
Zgodnie z tymi wyznacznikami za bullying
uznaje sie takq sekwencje aktéw agresji, kto-
ra zwykle jest skierowana przeciwko tej sa-
mej ofierze przynajmniej kilka razy w tygo-
dniu (powtarzalnos¢). Celem dziatan spraw-
c6w jest skrzywdzenie konkretnej osoby
(intencjonalnos¢). Dodatkowo sprawca lub
sprawcy sq znacznie silniejsi od ofiary, w wy-
niku czego ta ostatnia do§wiadcza poczucia
bezbronnosci (nieréwnowaga sit). Przyjmuje
sie, ze aby mozna byto méwic o bullyingu wy-
mienione tu cechy muszq wystepowac qcz-

nie. Taka agresja z pewno$cig jest powaznym
problemem. Kto$, kto potraktowatby bullying
jako zwykie niesnaski miedzy uczniami,
z pewnosciq popelnitby btqd pedagogiczny.
Dlaczego?

Badania prowadzone od ponad czterdziestu
lat pokazuja, iz stan zdrowia psychicznego
uczniéw doswiadczajqcych bullyingu jest du-
70 gorszy niz reszty uczniéw. Stwierdzono tu
zwiqzki z takimi problemami jak: obnizone
poczucie wtasnej wartosci, depresja, lek spo-
teczny, mysli samobdjcze, zaburzenia psycho-
somatyczne o réznym charakterze (np. proble-
my ze snem, moczenie nocne, brak apetytu).
Niektére badania wskazujq nawet, iz cze$¢ ne-
gatywnych skutkéw doswiadczania bullyin-
gu potrafi utrzymac¢ sie az do dorostosci.
Zresztq problemy z zakresu zdrowia psychicz-
nego dotyczq takze sprawcéw bullyingu —
czesciej niz inni angazujq sie oni w zachowa-
nia problemowe, np. picie alkoholu. Niewqt-
pliwie jednak najgorzej wyglada stan zdrowia
psychicznego, tych uczniéw, ktérzy jednocze-
$nie angazujq sie w obie role, zardwno spraw-
cow, jak i ofiar.

Jaka jest skala zjawiska?

Musimy wiedzie¢, ze brak jest ,,zlotego narze-
dzia” do pomiaru zjawiska pozwalajacego po-
réwnywac obiektywnie wyniki. Usredniajqc
mozna jednak powiedzie¢, ze wsrdd starszych
uczniéw mowa jest o co dziesigtym uczniu ja-
ko ofierze i co pigtym jako sprawcy.
Sprawcami sq czesciej chlopcy,

czy dziewczeta?

Odpowiedz nie jest prosta. Chiopcy i dziewcze-
ta generalnie rézniq sie rodzajami agresji ré-
wie$niczej, w ktérg sie angazujq. Chtopcy cze-
$ciej stosuja bullying fizyczny, a dziewczeta
relacyjny. Podobnie réznice zauwazymy
w réznych grupach wiekowych. Generalnie

u starszych uczniéw mniej jest bullyingu fi-
zycznego, a wiecej werbalnego i relacyjnego.
Czy bullying i cyberbullying stosujq
ci sami uczniowie?
Przede wszystkim warto zwréci¢ uwage na
r6znq formq — w cyberbullyingu nie ma spo-
tkania twarzq w twarz, a akty agresji realizo-
wane sq za pomocqg réznych instrumentéw in-
ternetowych (np. komentarzy na portalu spo-
teczno$ciowym). Nie powinni$my tych zjawisk
rozdziela¢ — badania pokazujg, Ze mocno sie
one naktadajg. Przyktadowo prawie potowa
gimnazjalistow, ktorzy sq sprawcami tradycyj-
nego bullyingu jest tez sprawcami cyberbully-
ingu, czesto wobec tych samych uczniéw, kt6-
rych nekajg twarzq w twarz. Warto zna¢ réz-
nice, nowe mechanizmy, ktére pojawiajq sie
w przypadku bullyingu realizowanego za po-
mocq Internetu — warto jednak wiedzie¢, iz za-
sadniczo jest to, to samo zjawisko.
Jak sensownie przeciwdziala¢ bullyingowi
w szkole?
OdpowiedZ na to pytanie wykracza poza ra-
my krétkiej rozmowy. Osoby zainteresowane
odsytam do skorzystania z dostepnych nieko-
mercyjnie online materialéw ROBUSD. Polski
zespét kierowany przeze mnie wraz z zespo-
tem profesora Erlinga Rolanda z Uniwersytetu
Stavanger przygotowal rozbudowane mate-
rialy metodyczne dotyczqce radzenia sobie
z bullyingiem takze wobec uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi (np. z niepel-
nosprawnosciq intelektualng). Materiat za-
wiera sporo wskazéwek metodycznych, mie-
dzy innymi w formie filméw.
Zycze zatem powodzenia w realizacji pro-
jektu.
rozmawiata Dorota Mursziyn,
navczyciel, konsultant w ODN w Poznaniu

Problem alkoholizmu wsrod miodziezy

Szkolne wycieczki
niebezpiecznie
procentujq

Nauka poza tawka szkolna, w naturalnej przestrzeni, w otoczeniu przyrody
przynosi nieocenione korzysci. Za organizowaniem wycieczek stoja silne
argumenty dydaktyczno-wychowawcze. Wyjazdy rozbudzajq potrzebe
poznawania, ksztattuja takze kompetencje migkkie. Ale to tylko jedna strona

medalu. A jak wyglada druga?

ycieczki  szkolne zawsze budzity
WW uczniach wiele emogji. Niestety, coraz

czesciej najwieksze poruszenie dotyczy

tego, jak zorganizowac¢ impreze wycieczkowq. Li-
bacje alkoholowe pojawiajq sie coraz cze$ciej i sta-
ja sie prawdziwq plaga. To ogromny problem dla

nauczycieli, ktérzy zwyczajnie zaczynajq sie ba¢
wyjazdéw z miodziezq. Mimo Ze uczniowie znajq
regulamin wycieczki, ktéry zabrania spozywania
alkoholu i innych uzywek, uczniowie i tak to ro-
biq. Wyjazd na wycieczke szkolnq dla nauczycie-
la oznacza wiec podjecie wielkiego ryzyka.
Problem zwiqzany z pijafistwem i innymi de-
strukcyjnymi zachowaniami mtodziezy na wy-
cieczkach szkolnych zaczyna by¢ réwniez dostrze-
gany przez cze$¢ uczniéw, ktérzy nie chcg uczest-
niczy¢ w takich wyjazdach. Na forach mozna
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znalez¢ posty, w ktérych uczniowie proszq inter-
nautéw o pomoc lub wyrazajq swéj niesmak ta-
kimi wydarzeniami. Oto niektére z nich:

Nie chce jechac¢ na wycieczke szkolng, bo to
bedzie tylko wielka libacja alkoholowa. Co mam
robic? Jestem w 2 klasie liceum. Jestem bardzo ci-
cha, spokojna, nie pije i nie pale. W przeciwien-
stwie do mojej klasy — dziewczyny sq szalone,
caly czas rozmawiajq, bawiq sie, a ja czuje, ze
do nich nie pasuje.* (blocked, 2012-10-19);

Patrzytam to z niesmakiem, z Zenadgq. By-
tam jedynq osobq ktdra nie pita, nie palita nie
obcowata z kolesiami spod ciemniej gwiazdy,
poznanymi przed piecioma minutami.? (lina-
91, 2012-01-24).

Problem alkoholizmu ws$réd mtodziezy jest
powazny. Napoje alkoholowe sq najbardziej po-
pularng substancjq psychoaktywngq wsréd mto-
dziezy. Alkoholu prébowato 87,3% uczniéw klas
Il gimnazjum oraz 95,2% uczniéw klas drugich.

Jak wynika z raportu Mtodziez 2013 wsréd ado-
lescentéw mozna zaobserwowa¢ wzrost Spozy-
wania alkoholu. Pijq po to, by pokazaé¢ swojq
upragnionq dorostos¢, obojetnos¢ na powszech-
nie panujqce reguly i wyzszo$¢ nad nauczycie-
lami oraz rodzicami.’ Co robi¢ w sytuacji, w kto-
rej na wycieczce szkolnej nauczyciel przytapie
kogo$ na piciu alkoholu, czy zazywaniu sub-
stangji psychoaktywnych? Wszystko powinien
okresla¢ regulamin wycieczki przyjety w danej
szkole. Problem pojawia sie jednak wtedy, gdy
rodzice odwolujq sie od decyzji organéw pla-
coéwki, uzasadniajqc swoje dziatanie brakiem
miarodajnych dowodéw. Nauczyciele powinni
zabezpiecza¢ sie na takq okoliczno$é. W momen-
cie, w ktorym przytapiq uczniéw na pijanstwie
powinni niezwlocznie wezwac¢ patrol policyjny.

Tylko twarde dowody i konsekwentne, rady-
kalne dziatania grona pedagogicznego mogq obni-
zy¢ poziom picia alkoholu na wycieczkach szkol-

nych. Pobtazliwe i bagatelizujqce postepowanie
umocni mtodziez w przekonaniu, ze wszystko im
wolno, a takie wybryki nie konficzq sie dla nich
wiasciwie zadnymi powaznymi konsekwencja-
mi. Niestety, dobre praktyki dotyczqce walki z al-
koholem w szkole nie zawsze sq praktykowane.
Nie liczy sie to, kim jest uczen przytapany na spo-
zywaniu alkoholu, ale to, kim jest jego rodzic i jak
bardzo jest zwiqzany ze szkotq.

'http://zapytaj.onet.pl/Category/027,004/2,2200530,
Nie chce jechac na wycieczke szkolna bo to bedzie
_tylko_wielka_libacja_alkoholowa_Co_mam_robic.html

[dostep 12.11.2014].

2 http://mezczyzna-istota-idealna.blog.onet.pl/2012/
01/24/czestochowskie-libacje-klasowych-wycieczek-
czar/ [dostep 12.11.2014].

3Raport Mtodziez 2013.

Anna Michnivk

— rledugog, psycholog,

doktorantka przy Zaktadzie Technologii Ksztatcenia
na WJ'dziuIe Studiow Edukacyjnych

Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Joanna Marchewka: Jesli na wycieczce
szkolnej uczen naduzyje alkoholu, to czy
nalezy wezwa¢ Policje? Jakie procedury
postepowania obowiqzujq w takiej sytu-
acji opiekuna wycieczki?

podkom. Michat Krélikowski
(Wydzial Prewencji KWP w Poznaniu)

0d opiekuna wycieczki, ktéry zaobserwo-
wal, ze uczen jest pod wptywem alkoholu,
wymaga sie natychmiastowej reakcji, m. in.
odizolowania go od pozostatych uczestnikow
wyjazdu i zapewnienia mu niezbednej opieki.

Jezeli zachodzi podejrzenie zagrozenia zy-
cia i zdrowia maloletniego, nalezy wezwaé
pogotowie ratunkowe. Zaniechanie wezwa-
nia pomocy medycznej w przypadku wysta-
pienia niepokojqcych objawéw moze bowiem
skutkowa¢ nieprzewidzianymi nastepstwa-
mi dla dziecka i automatycznie rodzi¢ odpo-
wiedzialno$¢ karng opiekuna. Nalezy réwniez

Problem alkoholizmu wsréd mtfodziezy

Pytamy ekspertow

poinformowac rodzicéw nieletniego, aby ode-
brali dziecko z wycieczki badzZ ze szpitala,
a jesli sie awanturuje — wezwac Policje.

Przede wszystkim chciatbym zwréci¢ uwa-
ge na aspekty prawne catej spawy. Zgodnie
z Ustawq o wychowaniu w trzezwosci i prze-
ciwdziataniu alkoholizmowi (art. 14 ust. 1
pkt 1) podczas wycieczek zabronione jest po-
siadanie oraz spozywanie alkoholu. Jezeli
okoliczno$ci zdarzenia zwigzane ze spozywa-
nie, kupnem lub udostepnianiem alkoholu
wypelniajq znamiona przepiséw karnych
cyt. ustawy (art. 43, art. 43 "), rodzi to odpo-
wiedzialno$¢ wykroczeniowq (np. spozywa-
nie alkoholu w miejscach zabronionych) lub
karnq (np. sprzedaz alkoholu nieletnim badz
nietrzezwym) i tym samym uzasadnia podje-
cie czynnosci przez Policje.

Odnoszqc sie jeszcze do kwestii powiada-
miania o zdarzeniu, nalezy uwzgledni¢ oko-
licznosci calej sytuacji. Przepisy prawa za-
wierajq bowiem réznorodne modele postepo-
wania w zalezno$ci od wieku uczestnikéw
zdarzenia oraz ich zachowan zwigzanych ze
spozywaniem alkoholu. Z kolei zapisy Usta-
wy z dnia 26 pazdziernika 1982 roku o poste-
powaniu w sprawach nieletnich (art. 4 § 1)
wskazuja, ze wprowadzenie sie w stan odu-
rzenia to jedna z okolicznosci $wiadczqcych
o demoralizacji nieletniego. Nalezy zwrdci¢
uwage, ze komentarze prawne do tej ustawy
Zwracajq uwage na to, ze jednorazowe (epizo-
dyczne) spozycie alkoholu nie jest okoliczno-
$cig $wiadczagcq o demoralizacji (takie stano-

wisko prezentuje rowniez wiekszo$¢ sedziow
— praktykéw, zajmujqcych sie sprawami nie-
letnich).

Wobec powyzszego, w przypadku ujawnie-
nia przez Policje nieletniego pod wpitywem al-
koholu, niebedqcego jednocze$nie sprawcq
czynu karalnego — brak jest podstaw praw-
nych do badania stanu jego trzezwosci. Nie-
mniej policjanci sporzqdzajg w tego typu sy-
tuacjach dokumentacje stuzbowq, powiada-
miajq o zdarzeniu rodzicéw nieletniego, po
czym cato$¢ materiatéw przesytajq do oceny
sqdu rodzinnego.

W celu zapobiegania w przysztosci opisa-
nym zjawiskom, nalezy kazdorazowo informo-
waé miodziez o ich prawach i obowigzkach,
a takze na biezqco zapoznawac¢ z regulami-
nem wycieczek, ponadto przestrzega¢ przed
zagrozeniami i konsekwencjami prawnymi.

Jak problem naduzywania alkoholu na
wycieczkach szkolnych wyglada z per-
spektywy szkoly?

Danuta Hassa
(pedagog szkolny w VIII LO w Poznaniu
oraz wieloletni koordynator Gminnego
Programu Rozwigzywania Probleméw
Alkoholowych w Komornikach)
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Chcqc zapobiec pijanistwu mlodziezy pod-
czas wycieczek szkolnych, nalezy w statu-
cie szkoly okresli¢ konsekwencje narusze-
nia regulaminu wycieczki. Muszq one by¢
sformuiowane jasno i precyzyjnie. Przede
wszystkim powinny wyraza¢ takie stano-
wisko, co do ktérego rada pedagogiczna da-
nej szkoly jest w stu procentach przekona-
na. To znaczy, ze jest gotowa jednogiosnie
zastosowac okre§lone w dokumencie zasa-
dy bez zadnych wyjqtkéw, a wiec takze nie-
zaleznie od roli rodzica, jakqg piastuje on
w szkole (0 czym pisze A. Michniuk w arty-
kule ,Wycieczki niebezpiecznie procentujg”).

Dobrze jest takze przed wyjazdem przy-
pomnie¢ uczniom i rodzicom o zasadach,
jakie obowiqzujq na wycieczce, by tym sa-
mym unikng¢ wszelkich nieporozumien.
W szkolach praktykowane sq takze dekla-
racje pisemne, w ktérych okresla sie konse-
kwencje ztamania statutu. Powinien jq
podpisa¢ rodzic, a takze uczen na zasadzie
przyjecia do wiadomosci informacji. Nato-
miast gdy uczen jest pelnoletni, to on skia-
da deklaracje, a rodzic jest osobgq, ktéra
przyjmuje informacje do wiadomosci.

Naduzywanie alkoholu przez mio-
dziez szkolng to niezwykle trudny pro-
blem. Jak sie z tym uporac w czasie wy-
cieczek i wyjazdow szkolnych, a takze
pozniej po powrocie, w codziennej sytu-
acji szkolnej?

Piotr Domanski

(terapeuta uzaleznien; wykiadowca
w szkotach policealnych, przygotowujacy
do zawodu terapeuty uzaleznien)

Uwazam za potrzebne i szczegdlnie po-
zyteczne, by wszyscy uczniowie szkét po-
nadpodstawowych i gimnazjow (a kto
wie, czy tez nie ostatnich klas podstawé-
wek) zostali objeci obowigzkowymi zaje-
ciami z profilaktyki uzaleznien, i to, oczy-
wiscie, w zakresie réznych zagrozen —
naduzywania alkoholu, narkotykéw, uza-
leznienia od gier komputerowych.

Z mojego doswiadczenia zawodowego,
zwiqzanego z terapiq alkoholowq wynika,
ze najskuteczniejsza edukacja odbywa sie
wyjazdowo w czasie ,wycieczek” mtodzie-
zy do wiezien i noclegowni dla bezdom-
nych. Zorganizowatem kiedy$ wraz z na-
uczycielkqg —bardzo $wiadomgq zagrozen
pewnej grupy swoich uczniéw i za przy-

zwoleniem ich rodzicéw— wyprawe do za-
ktadu karnego na otwarty miting Anoni-
mowych Alkoholikéw. Bylem $wiadkiem
bezposredniej reakcji mtodziezy, ich poru-
szenia namacalnymi konsekwencjami
nieodpowiedzialnego naduzywania alko-
holu. Wiem tez od wychowawczyni tej
Klasy, ze pomyst nasz okazat sie skuteczng
i dtugofalowq profilaktyka.

Natomiast, kiedy dzieci juz sie upijajq
na wycieczkach, wtedy pozostajq tylko
konsekwentne dzialania regulaminowe.
Na profilaktyke jest za péZno. Nie prowa-
dzi sie przeciez kurséw przeciwpozaro-
wych w trakcie pozaru.

Chciatbym tez szczegdélnie podkresli¢
wage wspoéipracy szkoty z rodzicami. I to
przy najdrobniejszych sygnatach zwiqza-
nych z zagrozeniem Wazne réwniez, by
nauczyciele, pedagodzy i psycholodzy
szkolni byli przeszkoleni w zakresie uza-
leznien. Niestety, czesto mimo solidnego
wyksztalcenia przedmiotowego, brak im
znajomosci kwestii zagrozen dopalacza-
mi, nie znajq probleméw dzieci z rodzin
dysfunkcyjnych DDA/DDD (Doroste Dzieci
Alkoholikéw/Doroste Dzieci z Rodzin Dys-
funkcyjnych). Wiedza na temat tego, gdzie
kierowa¢ juz uzaleznionych, jak im poma-
ga¢, powinna by¢ obowigzkiem kazdego
nauczyciela wychowawcy.

rozmawiata Joanna Marchewka

nauczyciel
konsultant w ODN w Poznaniu

Regulacje prawne

Co stychac w kwestii
organizowania turystyki
szkolnej?

Na tak postawione pytanie odpowiedz jest krotka. Jest Zle, a nawet coraz
gorzej. Brak precyzyjnych przepisow prawa sprawia, Ze opiekunowie
nielicznych kot krajoznawczych to ,,ostatni Mohikanie”.

sterstwo Edukacji Narodowej przywiqzu-

je olbrzymiaq wage do rozwoju krajo-
znawstwa i turystyki wsréd dzieci i mtodziezy,
podkreslajac wielkie walory turystyki krajo-
znawczej w ksztaitowaniu mtodych ludzi —
wszak podréze ksztalcq. Na pytanie, kto ma
ksztatci¢ mtodych nauczycieli w metodyce cza-
su wolnego, odpowiedzi brak. Uczelnie przygoto-

o d lat we wszystkich materiatach Mini-

wujqce nauczycieli do zawodu nie przewidujq
przedmiotu ksztattujgcego kompetencje przy-
sztych pracownikéw oswiatowych w tym za-
kresie. Czyli jest to zajecie dla hobbystéw. A tym-
czasem podstawy programowe na wszystkich
poziomach nauczania méwiq o znajomosci naj-
blizszej okolicy, walorach turystycznych ngj-
wiekszych miast Polski, itp. Kto ma realizowa¢
ten program i przy pomocy jakich srodkow?

Oczywiscie, nauczyciel przy pomocy aktéw
prawnych wydawanych przez MEN.

Ostatnim aktem prawnym w tej dziedzinie
jest rozporzqdzenie Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej i Sportu z 8 listopada 2001 . w sprawie wa-
runkéw i sposobu organizowania przez publicz-
ne przedszkola, szkoly i placéwki krajoznawstwa
i turystyki. Niewielka nowelizacja zostata wpro-
wadzona przez MEN 28 sierpnia 2014 1.

Rozporzqdzenie z 2001 . jest malo precyzyj-
ne i rodzi wiele pytan zadawanych od lat. Naj-
wazniejsze z nich dotyczg funkgji kierownika
wycieczki. W mysl rozporzqdzenia kierowni-
kiem wycieczki moze by¢ kazdy nauczyciel (wy-
znaczony przez dyrektora placowki) pracujacy
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w szkole. Szkoda Ze nie podano, jakimi kryteria-
mi powinien kierowac sie dyrektor szkoty, bo do
obowiqzkéw kierownika wycieczki nalezy:

1) opracowanie programu i harmonogramu
wycieczki;

2) opracowanie regulaminu i zapoznanie z nim
wszystkich uczestnikow;

3) zapewnienie warunkéw do petnej realizacji pro-
gramu i regulaminu wycieczki lub imprezy
oraz sprawowanie nadzoru w tym zakresie;

4) zapoznanie uczestnikow z zasadami bezpie-
czenistwa oraz zapewnienie warunkéw do ich
przestrzeganig;

5) okreslenie zadan opiekuna w zakresie realizacji
programu, zapewnienie opieki i bezpieczen-
stwa uczestnikom wycieczki lub imprezy;

6) nadzorowanie ~zaopatrzenia uczestnikow
w sprawny sprzet i ekwipunek oraz apteczke
pierwszej pomocy;

7) organizowanie transportu, wyzywienia i nocle-
gow dla uczestnikow;

8) dokonywanie podzialu zadan wsréd uczestni-
kow;

9) dysponowanie srodkami finansowymi przezna-
czonymi na organizacje wycieczki lub imprezy;

10) dokonanie podsumowania, oceny i rozlicze-

nia finansowego wycieczki lub imprezy po jej
zakonczeniu.

Wobec braku merytorycznego przygotowania
kierownikéw, licznych wypadkéw w trakcie wycie-
czek 1 braku znajomosci podstawowych aktow
prawnych (dotyczqcych turystyki), dyrektorzy zle-
cajq swoim pracownikom ukonczenie kursu kie-
rownikéw wycieczek szkolnych. Wyzej wymienio-
ne rozporzqdzenie mowi, ze kierownikiem wyciecz-
ki moze by¢ takze inna petnoletnia osoba, ktéra
ukonczyta kurs kierownikéw wycieczek szkolnych.

Nie podano jednak zakresu tematyki ani czasu
trwania kursu. Nie wiadomo takze, kto miatby
uprawnienia do prowadzenia i wystawiania za-
$wiadczen. Dlatego w tej sprawie istnieje ,wolna
amerykanka”. Obecnie kursy dla nauczycieli i nie
tylko organizowane sq przez biura podrézy, organi-
zacje spoteczne, dyrektoréw szkot oraz osrodki do-
skonalenia wszystkiego, stowem przez przypadko-
we osoby. Liczba godzin obejmuje od 5 do 30 godzin,
a tematyka zalezna jest od potrzeb organizatora.

Zarzqdzenie mowi takze, ze kierownikiem wy-
cieczki moze by¢ instruktor harcerski, czyli takze
kto$ taki, kto posiada najnizszy stopien — przewod-
nika. Nie wiadomo, czy musi ukoficzy¢ kurs kierow-
nikéw wycieczek. Kolejnymi osobami mogqcymi
by¢ kierownikiem wycieczek szkolnych sq: prze-
wodnicy turystyczni, przodownicy i instruktorzy
krajoznawstwa oraz piloci wycieczek. Tu z kolei wy-
tania sie pytanie. Jak to sie ma do ustawy deregula-
cyjnej Jarostawa Gowina z 2012 r., ktéra zniosta nie-
ktére zawody, w tym zawéd przewodnika i pilota
wycieczek.

To tylko kilka z dtugiego szeregu pytan dotyczg-
cych obowiqzujacego rozporzqdzenia z 2001 r.
W MEN od wielu lat prowadzone byty konsultacje
majqce uporzqdkowa¢ wspomniang tematyke. Po-
wetato kilka projektéw zamknietych pézniej w sej-
fach al. Szucha. Ostatnia nowelizacja MEN z dnia 28
sierpnia 2014 r. wprowadzita kosmetyczne zmiany.
A dyrektorzy i nauczyciele organizujgcy wycieczki
pozostali bez odpowiedzi na nurtujace pytania. Wo-
bec powyzszego pomocnym powinny by¢ inne roz-
porzqdzenia. Na przyktad — rozporzqdzenie MENiS
z 31 grudnia 2002 . w sprawie bezpieczeristwa i hi-
gieny w publicznych i niepublicznych szkotach i pla-
céwkach. Na najczesciej zadawane pytanie — jaka
liczba dzieci moze przebywa¢ pod opiekq jednego

opiekuna? Rozporzqdzenie odpowiada w sposéb bar-
dzo ogélny i zostawia sprawe do dyspozycji dyrekto-
ra szkoty. Dlatego wiekszo$¢ dyrektoréw wraca do
poprzedniego rozporzqdzenia MEN z 17 sierpnia 1992
r,, ktére precyzyjnie podaje liczebnos¢ grupy przy roz-
nych formach turystyki szkolne;j.

Brak precyzyjnych przepiséw, duza odpowie-
dzialno$¢ nauczycieli rodzi wéréd nich pytanie —
co z tego mamy? Ta sytuacja rodzi frustracje i za-
mykanie sie w $cianach szkoly. Jeszcze do niedaw-
na takie organizacje jak szkolne kota PTTK, PTSM
dziataty w wielu placdwkach o$wiatowych. Dzisiaj
opiekunowie nielicznych két to ,,ostatni Mohikanie”,
powoli odchodzqcy na zastuzony odpoczynek. A no-
wych kadr jak na lekarstwo. Baza noclegowa w po-
staci tanich schronisk szkolnych, schronisk PTSM
ulega likwidacji wobec braku miodych turystow.

To prawda, Ze po transformacji model turystyki
uleg! wyraznej zmianie. Kwitnie turystyka rodzin-
na, krajowa i zagraniczna. Miasta i gminy sq orga-
nizatorami masowych imprez turystycznych i re-
kreacyjnych. Reklama wizualna weiskajqca sie we
wszystkie dziedziny zycia powoduje przewarto$cio-
wanie pewnych wartosci i zmiane dotychczasowe-
go trybu Zycia. Na szczescie do placowek oswiato-
wych kierowana jest coraz bogatsza oferta eduka-
cyjna przygotowana przez rozne instytucje: parki
narodowe i krajobrazowe z ich osrodkami eduka-
cyjnymi, nadlesnictwa ze $ciezkami przyrodniczy-
mi oraz placowki muzealne z lekcjami muzealny-
mi. I tu nalezy kierowa¢ szczeg6lnie mtodych na-
uczycieli, tyle, Ze tak jak wszedzie — za ustugi
trzeba placic..

Zbigniew Szmidt
— geograf, przewodnik turystyki pieszej i gorskiej;
cztonek Wielkopolskiego Klubu Publicystow

Krajoznawczych; prowadzi kursy dla kierownikéw
wycieczek szkolnych

Szansa na podnoszenie kwalifikacji zawodowych

Program Erasmus +

Program Erasmus+ jest dla nauczycieli jedng z mozliwo$ci podnoszenia
swoich kwalifikacji do pracy z dzie¢mi i mtodzieza. Jakie daje mozliwosci?

dla instytucji i organizacji dziatajq-

cych w Europie w obszarze edukacji
i szkolen, mtodziezy oraz sportu. Odpowia-
dajac na wyzwania nakreslone przez doku-
menty strategiczne europejskiej polityki
(przede wszystkim strategie Europa 2020),
program ma sie przyczynia¢ do rozwijania
umiejetnosci jego uczestnikéow oraz zwiek-
szania ich szans na zatrudnienie, a takze
modernizacji systeméw edukacji, szkolen
i wspierania mlodziezy.

Najwiekszy nacisk w Programie zostat po-
tozony na edukacje formalng i pozaformal-
ng, sluzqcq rozwijaniu umiejetnosci
uczniéw, nauczycieli i pracownikéw oraz

Program oferuje wsparcie finansowe

poprawy ich sytuacji na rynku pracy.
W praktyce program Erasmus+ umozliwia
zagraniczng mobilno$¢ — wyjazdy w celach
edukacyjnych (np. podjecie studiow, odby-
cie praktyki, szkolen lub zaangazowania sie
w wolontariat) uczniéw, studentéw, kadry
edukacyjnej i pracownikéw mlodziezowych
oraz wspiera budowe partnerstw pomiedzy
uniwersytetami, szkotami wyzszymi i $red-
nimi, przedsiebiorstwami i organizacjami
niekomercyjnymi na rzecz wzmacniania in-
nowacyjnosci i budowania wiedzy.

Edukacja szkolna

Projekty realizowane w ramach programu
LMobilnos¢ kadry edukacji szkolnej” w obsza-

rze edukacji szkolnej majq na celu poprawe ja-
kosci pracy placowki oswiatowej osiggang
przez udziat jej pracownikéw w zagranicznych
kursach i szkoleniach, w trakcie ktérych pod-
noszq oni wiasne kompetencje zawodowe.
Pracownicy szkolty majq mozliwos¢ po-
znawania nowoczesnych i innowacyjnych
metod nauczania oraz zarzqdzania placéw-
kq oswiatowq, co pozwoli na osiggniecie
gtéwnego celu projektu, jakim jest poprawa
jakosci pracy placéwki w okreslonych przez
niq obszarach wymagajqcych zmian oraz na
pogiebienie wspétpracy miedzynarodowej.
W tym sektorze nauczyciele mogq:
* uczestniczy¢ w kursie tematycznym lub szko-
leniu organizowanym za granicg;
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* wyjecha¢ do zagranicznej szkoty partnerskiej
i obserwowa¢ prace innych nauczycieli (tzw.
job shadowing),

* pokusic sie 0 wyjazd do zagranicznej szkoty
partnerskiej po to, zeby poprowadzi¢ zajecie
dydaktyczne.

Z rzeczy administracyjnych nalezy pamietac
o nastepujgcych kwestiach:

e warunkiem uczestnictwa jest partnerstwo
dwdch (lub wiecej) szkét z réznych krajéow;

¢ instytucjq sktadajqcq wniosek musi by¢ szkota;

* wniosek trzeba ztozy¢ do 4 marca 2015 roku;

* we wniosku opisa¢ nalezy w sposob projekto-
wy sw6j pomyst na dzialania.

Sektor Mtodziez

Mozna réwniez podnosi¢ swoje kwalifikacje
poprzez konkretne dziatania i przy okazji podno-
si¢ kwalifikacje mtodziezy, z ktérq sie pracuje.
Czy tez wymienia¢ do§wiadczenia pomiedzy or-
ganizacjami i instytucjami, ktore zajmujq sie
mlodziezq w czasie wolnym od nauki. Takie moz-
liwosci daje sektor ,Mtodziez” w ramach Progra-
mu Erasmus+.

Jakie dziatania sq mozliwe?
¢ wymiana mtodziezy z dwdch lub wiecej krajow;
* zorganizowanie i/lub uczestniczenie w szkole-

niu, seminarium, wizycie studyjnej czy job

shadowing w temacie podnoszacym kwalifi-
kacje miodziezy czy nauczycieli.

W przypadku powyzszych tematéw réwniez
nalezy pamieta¢ o partnerstwie dwéch (lub wie-
cej) instytucji; zlozeniu wniosku przez instytucje
niekomercyjnq (szkota, instytucja pozarzqdowa,
itp.). Wnioski trzeba zlozy¢ do 4 lutego 2015 lub
do 30 kwietnia 2015, lub do 1 pazdziernika 2015.

Zapraszam na strone Programu Erasmus+:
www.ersmusplus.org.pl — informacje o edukacji
szkolnej i 0 mtodziezy. Mogq sie réwniez Panistwo
kontaktowac ze mngq, tel. 503605535 lub e-mail:
wojszczepanik(@gmail.com.

Wojciech Szczepanik

— konsultant Programu Erasmus +
na Wielkopolske

Program cerlyfikacji
Linux Essentials

Minety dwadziescia trzy lata od czasu, kiedy Linus Torvalds przedstawit
darmowy system operacyjny, ktory stworzyt dla hobbystow. Nie spodziewano
sie wowczas, ze zdobedzie ogromna czesS¢ rynku profesjonalnego.

temem dziatajgcym na komputerach osobi-

stych jako alternatywa dla komercyjnego
Windowsa. W oparciu o Linuksa powstaly takze
aplikacje, ktére przyniosty sukces firmom, takim
jak Facebook czy Twitter, na jego bazie zbudowano
Adroida, obecnie lidera na rynku smartfonéw.

Niestety, wiedza na temat Linuksa jest bardzo
ograniczona, a wiec takze jego wykorzystanie nie-
wspoétmierne do mozliwosci, jakie oferuje ten dar-
mowy system operacyjny.

Linux Professional Institute (LPL wwwlpice.eu) od
1999 1. zajmuije sie Swiadczeniem wszelkiego rodza-
juustug majacych na celu doskonalenie i rozw6j ka-
riery zawodowej w zakresie technologii Linuksa
i open source. Jest rozpoznawalny w skali globalnej
jako lider na rynku certyfikatéw dla specjalistéw ds.
technologii linuksowych. Oferuje egzaminy —
wszechstronne, najwyzszej jako$ci i neutralne, nie-
zwiqzane z konkretnym dostawcq technologii.

Program certyfikacyjny LPI jest rozpowszechnia-
ny poprzez sie¢ programéw partnerskich, w tym
rowniez szkoly i uczelnie na pieciu kontynentach,
dystrybuowany w wielu jezykach w ponad pieciu
tysigcach centréw egzaminacyjnych. Do dzisiaj LPI,
przy wsparciu miedzynarodowej sieci oddziatéw,
wydalo ponad czterysta tysiecy egzaminéw certy-
fikacyjnych na catym $wiecie.

Z roku na rok rosnie liczba mtodych ludzi, ktérzy
szukajq alternatywy dla systeméw operacyjnych
i aplikagji poza srodowiskiem Windows, jednak za-
dania objete najnizszym poziomem programu cer-
tyfikacji LPI LPIC-1 okazaty sie dla nich zbyt trudne.
Coraz czedciej zglaszano wiec zapotrzebowanie na

D zi$ Linux kojarzy sie przede wszystkim z sys-

materialy szkoleniowe i podstawowy program na-
uczania w zakresie Linuksa. Stworzenie nowego
programu, zwanego ,.Linux Essentials” zajeto okoto
dwhéch lat. Nad jego rozwojem pracowaly instytu-
gje ds. kwalifikacji, partnerzy akademiccy, prywat-
ni instruktorzy, wydawcy, organizacje rzqdowe,
wolontariusze zajmujqcy sie zawodowo Linuksem
oraz eksperci open source z catego $wiata.

Najnowszy, innowacyjny program certyfikacji Li-
nux Essentials skierowany jest w szczegdlnosci do
miodziezy i wszystkich poczatkujacych w $wiecie
technologii Linuksa i open source. Program koriczy
sie egzaminem, kt6ry potwierdza wiedze w nastepu-
jacym zakresie: zrozumienia podstawowych poje¢
i procesoéw, programéw i komponentéw systemu
operacyjnego oraz na temat sprzetu komputerowe-
go, aplikacji open source i ich odpowiednikow o za-
mknietym kodzie, zrozumienia systeméw nawiga-
¢ji na pulpicie z zainstalowanym Linuksem, posiada-
nia podstawowej umiejetnosci pracy z wierszem
polecen i plikami oraz edytorem wiersza polecen.

Tak jak w przypadku wszystkich egzaminéw LPI,
do egzaminu Linux Essentials mozna podej$¢ w do-
wolnym centrum komputerowym Pearson Vue, sq
to egzaminy w wersji elektronicznej, zdawane po-
przez: http://www.pearsonvue.com/Ipi/

Ponadto wytqcznie w przypadku Linux Essen-
tials LPI stworzylo nowq metode zdawania po-
przez Internet (internet-based testing, IBT), dostep-
nq w wybranych akredytowanych lokalizacjach.
Ta metoda wymaga dostepnosci laboratorium
komputerowego, obecnosci proktora i dostepu do
bezpiecznego Internetu. Kazda szkota badz cen-
trum szkoleniowe moze zosta¢ takim centrum

egzaminujqcym Linux Essentials. Materialy przy-
gotowujqce do egzaminu Linux Essentials sq bez-
platne dla szkét i uczelni, lecz dostepne na razie tyl-
ko w jezyku angielskim.

Latem 2014 r. LPI nawiqzat wspétprace z CISCO
Networking Academy, dzieki ktérej na platformie
Cisco NetSpace Learning Management System udo-
stepniony zostat catkowicie bezptatnie specjalny
modut szkoleniowy, stworzony przez firme Network
Development Group (NDG), pozwalajqcy uczniom
istudentom na catym $wiecie zdoby¢ podstawowq
wiedze z Linuksa, zgodnq ze $ciezkq certyfikacyjng
Linux Essentials LPL

Prowadzenie kursu Linux Essentials na platfor-
mie Cisco nie wymaga dodatkowego wyposazenia
laboratorium, jako Ze kurs zawiera wbudowane
okno terminalu Linux, pozwalajace zdoby¢ wiedze
praktycznq oraz zwiekszy¢ jednoczesnie wykorzy-
stanie zdobytej wiedzy w praktyce.

Oczekuje sie, iz dostepno$¢ kursu Linux Essentials
na platformie Cisco NetSpace Learning Manage-
ment System pomoze szkofom, uczelniom i insty-
tugjom akademickim szybko zintegrowa¢ edukacje
open source do ich programu dzieki temu, iz nie wy-
magany jest zaden dodatkowy sprzet do prowadze-
nia zaje¢ laboratoryjnych z Linuksa.

W marcu br. LPI organizuje we wspéipracy
z Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu
warsztaty na temat podstaw Linuksa i jego wyko-
rzystania w szkolach. Odbedq sie one w ramach
Targéw Edukacji. Szczeg6towych informacji udzie-
la Elzbieta Godlewska elzbieta.godlewska@lpice.eu

Elibieta Godlewska

— przedstawicielka Linux Professional

Institute w Polsce; zajmuje sig certyfikacjq
profesjonalistéw IT, wspétpracuje z instytucjami
edukacyjnymi w zakresie podnoszenia
kompetencji obstugi systemu operacyjnego Linux.
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W poszukiwaniu
dobra dziecka

W Swiecie ponowoczesnym, w ktorym nic nie jest dane raz na zawsze,
Scierajq sie ze sobq takze rdzne koncepcje wychowawcze. W poszukiwa-
niu optymalnego modelu rozwoju dziecka zapraszamy do lektury dwdch

Swiatowych bestsellerow.

ierwszq naszq propozycja lekturowq jest
P ~Bojowa piesn tygrysicy”. Autorka —

profesor prawa w Yale, matka dwdch c6-
rek, sama jest dzieckiem imigrantéw chinskie-
go pochodzenia, osiadlych w Stanach Zjedno-
czonych. Na jej poglady oraz przebieg procesu
stawania sie rodzicem wptyw wywarty naj-
pierw skrajnie surowe wychowywanie w ro-
dzinnym domu, a péZniej zabiegi o swoj awans
spoleczny w jednej z najbardziej prestizowych
uczelni wyzszych w USA. Dla dojrzewania
Chua’y w roli matki kluczowy okazat sie kon-
flikt warto$ci miedzy zachodnim modelem wy-
chowania, opartym na swobodzie i indywidu-
alizacji a modelem propagowanym przez chin-
skich rodzicow.

To miata by¢ historia o tym, ze chinscy ro-
dzice umiejq lepiej wychowywa¢ dzieci niz ro-
dzice zachodni' - takimi stowami wita swoich
czytelnikdw Amy Chua. Dalej autorka definiu-
je dwa gtéwne terminy, jakimi konsekwentnie
bedzie sie postugiwac: ,chinska matka” oraz
»zachodni rodzice”. Zdaniem A. Chua ,chifiska
matka” to kazdy rodzic, ktéry nie uznaje w wy-
chowywaniu potomstwa kompromiséw; chce,
aby dzieci byly najlepsze w tym, co robiq i osig-
galy sukcesy. Dlatego tez ,chinska matka” nie-
ustannie motywuje dzieci do nauki. Nieobce sq
jej takie metody wychowania, jak dotkliwe ka-
ranie, zakazy, nakazy, a nawet szantaz.
Wszystko to jednak — zdaniem autorki — wy-
ptywa z troski i wiary we wtasne dziecko.

Z kolei ,,zachodni rodzice” to wszyscy ci opie-
kunowie, ktérzy gtéwnie koncentrujq sie na
tym, aby dziecko zyskalo pewnos¢, Ze o jego
wartosci nie §wiadczq zdobywane nagrody.
Niezaleznie od stopnia, w jakim przyktada sie
ono do swoich obowiqzkéw, ma czu¢ sie kocha-
ne i akceptowane przez wychowawcow. We-
dtug Amy Chua, taka postawa nie stuzy dzie-
ciom i jest wyrazem braku wiary w mozliwo-
$ci  podopiecznych. Jest takze formq
usprawiedliwienia tego, ze nie poswieca sie im
swojego wolnego czasu na wspélng i czesto
nietatwq nauke.

A. Chua okresla swojag postawe metaforycz-
nie jako ,bojowq piesn tygrysicy”. Tygrys, be-
dqc wecieleniem wtadzy oraz sity, wywotuje
w otoczeniu lek i szacunek. Chua postrzega sie-
bie jako matke nawolujqcq dzieci do walki

z wlasnymi stabosciami i lekami w wytrwa-
tym dqzeniu do celu i sukcesu. W ksiqzce szcze-
gdlnie interesujqce jest to, ze autorka pokazuje
proces wychowania swoich cérek w kontekscie
konkretnych wydarzen z wtasnego zycia ro-
dzinnego. Wychowanie jawi sie wiec jako swo-
ista mozaika uwarunkowan rodzinnych i spo-
teczno-kulturowych.

Rodzicielskie wymagania A. Chua nieustan-
nie wzbudzajq w czytelnikach skrajnie rézne
emocje (od podziwu po oburzenie), gdyz skica-
dajq sie one na silnie autokratyczny styl wy-
chowania. Oznacza to, ze w relacji A. Chua
z corkami dominuje formalny sposéb komuni-
kowania sie oraz ze nie toleruje ona sprzeciwu
dzieci. Nic wiec dziwnego, Ze w zaleznosci od
tego, w jakim miejscu na kontinuum miedzy
»chinskq matkq” a ,,zachodnim rodzicem” usy-
tuuje sie czytelnik, jego krytyczne nastawienie
moze sie roznic.

Warto jednak zauwazy¢, ze ,.Bojowa piesn ty-
grysicy” to nie tylko opis codziennych zmagan
Amy Chua'y, lecz takze wyjgtkowa opowies¢
o nietatwym procesie dojrzewania do roli rodzi-
ca; to opowie$¢ ukazujqca sens i wartos$¢ ucze-
nia sie wiasnych dzieci (ich potrzeb, pragnien,
emocjonalnosci) oraz uczenia sie od dzieci nieste-
reotypowego widzenia drugiego cztowieka. Doj-
rZewajqc w macierzynstwie, autorka finalnie nie
stawia znaku réwno$ci miedzy jedynym wtasci-
wym stylem wychowania a ,chinskq troskq
o rozwdj dzieci”. Tym samym sktania czytelnika
do poglebionej refleksji nad wychowaniem.

W naszym odczuciu réwnie interesujacg lek-
turq jest ksigzka ,,Pod presjq. Dajmy dzieciom
$wiety spokdj!” Carla Honoré — dziennikarza
szkockiego pochodzenia; ojca dwdjki dzieci.

Jedng z gtéwnych tez autora jest stwierdzenie,
iz wspéiczesnie do wychowania dzieci
przywiqzuje sie wieksze znaczenie niz
kiedykolwiek w historii. Obecnie rodzice
przejawiajq przekonanie, ze dziecinstwo jest zbyt
cenne, by zostawia¢ je dzieciom, a dzieci sq zbyt
cenne, zeby zostawia¢ je samym sobie® Autor
nazywa wspoéiczesnos¢ epokq ,Dziecka
Zarzqdzanego” w  odréznieniu od epok
weczedniejszych:  ,Dziecka  Pracujgcego”,
a w wieku XX ,Dziecka Wolnego Chowu”.
Pociechom doktada sie coraz wiecej zaje¢
rozwijajacych ich umiejetnosci i poszerzajqcych

wiedze, a w efekcie zabiera sie im czas na
swobodng zabawe. Dzieje sie tak, poniewaz, jak
zauwaza autor, dziecko jest aktualnie ambitnym
projektem realizowanym przez rodzicéw,
ocenianych na kazdym kroku za skuteczne
wypelnianie swej roli.

W ksigzce podnosi sie takze kwestie
nadopiekunczosci, wskazujac, iz wspétczesnie
dorosli nieustannie kontrolujq swoje dzieci.
Autor przytacza pojecie ,helikopterowego
wychowania”, odnoszqc je do opiekunéw stale
krqzqcych nad gtowami dzieci. Dotyczy to
nawet dorostych dzieci, ktérym rodzice
towarzyszq podczas rekrutacji na studia czy
tez rozmowy kwalifikacyjnej w procesie
ubiegania sie o posade.

Przestanie autora wspéigra z myslq
dunskiego pedagoga, Jespera Juula, ktéry
udzielajgc wywiadu Monice @ien, postuzyt
sie obrazowq metaforq: Jesli pordwnac
dziecinistwo do biegu maratoniskiego,
to mozna by powiedziec, ze wielu
wspdiczesnych rodzicow probuje pokonac
dystans w imieniu swych dzieci. A przeciez
powinni raczej stac przy trasie, w razie
potrzeby napoic biegngce dzieci i podnosic¢
ich motywacje’.

Ksigzka C. Honoré nie jest kolejnym
poradnikiem z cyklu ,jak wychowywac”.
Chodzi raczej o znalezienie zlotego $rodka
i sposobu na zniwelowanie ,nerwowosci”,
otaczajacej dzieci, zyjace pod ogromnq presjq
rodzicéw i wychowawcow.

Na zakonczenie, pragniemy podkresli¢, iz
zestawienie punktéw widzenia Amy Chua
oraz Carla Honoré’a moze stanowic istotny
punkt odniesienia w dyskusji na temat metod
wychowania we wspélczesnym S$wiecie.
Dyskusja ta powinna uwzglednia¢ rézne
spojrzenia, w tym m.in. kontekst spoteczno-
kulturowy oraz specyfike psychologii rozwoju
cztowieka.

'A. Chua, Bojowa piesh tygrysicy, Warszawa 2011, s.9.

2C. Honore, Pod presjq. Dajmy dzieciom $wiety spokd;,

Warszawa 2011, s. 10.

3J. Juul, M. Qien, Przestrzer dla rodziny, Mind 2010,
5.98.

Patrycja Wesotowska

— pedagog, doktorantka w Zaktadzie
Podstaw Wychowania i Opieki,
Wydziat Studiéw Edukacyjnych

UAM w Poznaniu.

Magdalena Gajtkowska

- pedagog, doktorantka w Zaktadzie
Podstaw Wychowania i Opieki,
Wydziat Studiéw Edukacyjnych

AM w Poznaniu.
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Publiczna Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu
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