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“Integracja dla edukacji.
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Rola Nauczyciela w ksztattowaniu wszechstronnego rozwoju dziecka.”
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~Edukacja to podréz”, jest kontynuacjq mysli uczenia sie przez

cate zycie, bo tak jak podréz — proces zdobywania wiedzy mo-
ze trwac bez konica. Moze mie¢ etapy i przystanki. Mozemy podrézo-
waé do nowych miejsc lub wraca¢ na znane szlaki. Jesli podréz wy-
maga odpowiedniego przygotowania, to staje sie wyprawq. Nowo-
czesna edukacja powinna by¢ fantastyczng wyprawq w kraine nauki,
w ktorej kazdy, niezaleznie od poziomu wyksztaicenia i wieku, znaj-
dzie dla siebie miejsce.

Skoro Podrdze sq najlepszym bodZcem twdrczosci (Karl Julius
Weber), to analogia z edukacjq oznacza takze wyzwalanie nowych mozliwosci. A te z kolei wy-
magajq okredlenia celu i przede wszystkim odwagi w procesie zmiany.

Tegoroczne Targi Edukacyjne sktaniajq do podejmowania tych wszystkich dziatan. Bogata
oferta szkét i uczelni daje mozliwo$¢ rozpoznania mozliwosci edukacyjnych, dokonania
wyboréw, ktére pozwolq na realizacje indywidualnych celow.

Jak sie zyje i uczy w egzotycznych krajach opowiedzq wolontariusze z Palestyny, Urugwa-
ju, Ukrainy, Bulgarii. Na Archipelag Matematyki poprowadzq nas pracownicy naukowi Poli-
techniki Poznanskiej, Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu oraz Politechniki War-
szawskiej, pokazujqc, jak ksztaltowaé umiejetnosci rozumowania i wnioskowania. Nauka li-
czenia na sorobanie, czyli liczydle z Dalekiego Wschodu z pewnosciq zgromadzi takze wielu
chetnych. Mozna tez oczekiwac¢ inspirujqcej podrézy po $wiecie sztuki, ktéra ma oswoi¢ ma-
turzystéw z wymaganiami nowej formuty matury ustnej z jezyka polskiego. Przez zawitosci
technologii informacyjno- komunikacyjnej poprowadza nas znakomici goscie podczas konfe-
rencji poswieconej wykorzystaniu TIK w praktyce szkolnej. Podréz to takze nauka jezyka ob-
cego oraz literatura wprowadzajqca najmtodszych w nowy nieznany $wiat — przekonamy sie
o tym na konferencji dla nauczycieli nauczania wczesnoszkolnego. Podréz musi opierac sie
takze na doswiadczeniu przesziosci i w tym pomocna bedzie konferencja poswiecona 1050
rocznicy Chrztu Polski. Nad bezpieczenstwem ,podrézujqcych” podczas XIX Targéw Eduka-
cyjnych czuwa¢ bedg pomystodawcy i realizatorzy projektu ,Bezpiecznie to wiedzie¢ i zna¢”
— pracownicy Wydziatu Prewencji Wielkopolskiej Komendy Policji w Poznaniu.

Edukacja to podréz — inspirujgca do wszechstronnego rozwoju.

Zapraszamy na XIX Targi Edukacyjne!

T ematyka tegorocznych Targéw Edukacyjnych, wyrazona w hasle:
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Szkota na krancu swiata

Nauczyciel w Tanzanii jest Swietnym wyktadowca i mowca, a kazda kolejna
lekcja to dla niego jakby pisanie podrecznika, ktérego nie ma.

sywano znaczqcq warto$¢. Wyksztatcenie

byto cenne samo w sobie, a tez stawato sie
przepustkq do lepszego zycia, wptywato na po-
zycje spoteczng czy dawato szanse na realizacje
marzen. Czy tak jest nadal? Pewnie zalezy. ..

Coraz czesciej mysle, ze aby zrozumie¢ war-
to$¢ edukacji, nalezatoby odby¢ podréz — takq
na inne kontynenty, do krajéw o odmiennej kul-
turze, ale takze w gigb siebie, bo chyba mimo
tego, Ze dzisiejszy swiat zwie sie globalng wio-
ska, to edukacja na réznych krancach swiata
ma inne znaczenie. W tym przekonaniu utwier-
dzam sie po mojej podrézy do Tanzanii, gdzie
wraz z kolegq jako wolontariusze (w ramach
programu MSZ Polska pomoc) realizowali$my
krétkoterminowy projekt w Biharamulo, m. in.
prowadziliSmy warsztaty dla tamtejszych na-
uczycieli i uczestniczyliSmy w lekcjach przez
nich prowadzonych dla tanzanskich uczniéw.

Tanzania to jedno z najubozszych panstw
$wiata (w rankingach ekonomicznych plasuje
sie na 173 miejscu na 190 panstw), z drugiej
strony to tam wydobywa sie diamenty, rubiny,
szafiry, zioto, to wlasnie tam znajduje sie naj-
wyzszy szczyt Afryki — Kilimandzaro i to Tanza-
nia ma dostep do drugiego co do wielkosci jezio-
ra na $wiecie — Jeziora Krélowej Wiktorii. Jed-
nak mimo tych wielu bogactw naturalnych, jest
to jeden z biedniejszych krajéw w Afryce. Dla-
czego tak sie dzieje? Tutejsi uwazajq, ze znaczg-
co przyczynia sie do tego brak dostepu do nowo-
czesnych technologii, a szansy na zmiane upa-
trujq oni w edukagji. Trudno sie zatem dziwic,
ze w tych stronach $wiata ma ona szczegdlng
wartosc.

Z drugiej strony zaskakuje brak w codzien-
nym zyciu jakiejkolwiek technologii rozumianej
jako sposdb, pomyst, metoda na rozwigzanie
problemu, na wykorzystanie jakze bogatego sro-
dowiska naturalnego do nauczania-uczenia sie,
wreszcie na wykorzystanie wiedzy teoretycznej,
ktorg sie posiada.

Witaj szkoto!

Gdy patrze na uczniéw w polskich szkotach —
réznorodnie ubranych, beztroskich, ciggle podig-
czonych do Sieci, ktérych tak trudno zmotywo-
wac i zacheci¢ do szkolnych aktywnosci, przypo-
minam sobie tych z Tanzanii. Tamci ubrani
w eleganckie mundurki, zdyscyplinowani, ak-
tywni, posadzeni w klasach 40-70 osobowych,
czesto z jednym podrecznikiem na calq klase
iczarnq zniszczonq tablicq, na ktérej nie zawsze
wszystko wida¢, bo w szkole nie ma elektrycz-

Poczqwszy od starozytno$ci edukacji przypi-

nosci, probujq sie uczy¢ i sprosta¢ globalnemu
$wiatu (czym on jest, juz wiedzq za posrednic-
twem wszechobecnych telefonéw komérkowych
z dostepem do Internetu). Wéwczas uswiada-
miam sobie, Ze przeciez jedni i drudzy to wspot-
cze$ni uczniowie, ktérzy majq podobne cele, ale
juz zupetnie inne drogi ich osiqgania, gdyz
mieszkajq na réznych krancach swiata.

Nauczyciele i ich lekeje

Nauczyciel w Tanzanii jest Swietnym wykla-
dowcq i méwecg, a kazda kolejna lekcja to dla
niego jakby pisanie podrecznika, ktérego nie ma.
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Na jednej takiej lekcji nauczyciel pokazywat
i omawiat budowe oraz funkcje nerek z wyko-
rzystaniem korpusu, ktéry przywiezlismy z Pol-
ski. Podchodzit do kazdej fawki i pokazywat
uczniom na modelu, gdzie jest nerka. Przy wy-
jasnianiu funkcji nerek nauczyciel nawigzywat
do wiedzy uprzedniej uczniéw nie tylko z biolo-
gii, ale tez z chemii. Wiedza nauczyciela, jak
iuczniéw byta imponujqca — obszerna, nauko-
wa. Jednak przez caly czas trwania lekcji mia-
tam watpliwosci, czy uczniowie wiedza, o czym
sie uczq i czy potrafiq te wiedze odnie$¢ do rze-
czywistosci?
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Uczniowie z St. Clare Secondary z Bihamulo podczas warsztatow w Centrum Aktywnych Metod Uczenia si¢-nauczania.

fot. Katarzyna Banaszak



Po lekcji, podczas rozmowy na temat jej prze-
biegu, zapytatam nauczyciela biologii, jak sqdzi,
czy jego uczniowie potrafiq wskaza¢ na swoim
ciele, gdzie znajdujq sie nerki i czy potrafiq te
obszernq wiedze wykorzysta¢ w praktyce? Od-
powiedziat, ze chyba nie. Prawdopodobnie jego
uczniowie potrafiq doktadnie wyjasni¢, jak sq
zbudowane i jak pracujq poszczegdlne organy,
ale nie potrafiq tej wiedzy odnie$¢ do funkcjo-
nowania swojego ciala, ale czy polscy ucznio-
wie to potrafiq?

Pomoce dydaktyczne

Afryka ma swoj odwieczny rytm i chyba naj-
trudniejsze byto dla nas to, aby wej$¢ w ten
rytm, nie powodujqc w nim zaktdcen, a réwno-
cze$nie, aby stanowi¢ wazne, potrzebne ogniwo
tego $wiata. Jeszcze przed wyjazdem do Tanza-
nii pytatam innych i siebie sama, czego miesz-
kancy Afryki potrzebujq. Zainspirowana stowa-
mi profesora Dylaka, ze Afryka potrzebuje in-
nej szkoly niz my, ze w Aftyce szkota spetnia
inne funkcje; zadatam sobie pytanie, jak my
mozemy im pomdc? Co bedzie pomocq, a co je-
dynie wprowadzi zamet, a nawet bedzie nie-
wtasciwe? Czy pomoce dydaktyczne, ktére im
przywieziemy, sprawdzq sie w afrykanskich re-
aliach i czy w ogdle sq tam potrzebne?

Przypominam sobie jednq z tanzanskich lek-
cji biologii. Lekcja dotyczyta mikroskopu. Na-
uczyciel napisat temat na tablicy, wyjasnit go
i rozdat podreczniki — jeden na trzy osoby.
Uczniowie mieli do wykonania okreslone zada-
nia, na przyktad przeczyta¢ o mikroskopie i jego
funkcjach. Caty czas mikroskop oglqdali tylko
na ilustracji w podreczniku, o jego funkcjach

czytali. Potem uczniowie wyjasnili, do czego stu-
zy mikroskop, nauczyciel zapisat konkluzje na
tablicy. Kiedy wszystko byto jasne, nauczyciel
wyciqgngt mikroskop spod fawki i ponownie
omowit jego funkcje, pokazat na odlegtos¢ prob-
ki, powiedzial, jak ich uzywa¢ — wszystko to
wyjasnit bardzo precyzyjnie. Zapytat przy oka-
zji uczniéw, jaka jest funkcja mikroskopu w co-
dziennym Zyciu. Zaden uczen nie dotkngt mi-
kroskopu ani nie zobaczyt go z bliska. Moze to
jedyny sposob, aby w ciqgu godziny wyjasni¢
budowe i funkcje mikroskopu 50-osobowej gru-
pie w Klasie bez $wiatla?

W Tanzanii dla ucznia gtéwng pomoca dy-
daktyczng jest diugopis i zeszyt, w ktérym two-
rzy on swoj podrecznik pod dyktando nauczy-
ciela — przepisuje teksty z tablicy lub kopiuje ry-
sunki z podrecznika, rzadziej zapisuje swoje
obserwacje czy refleksje. Uczniowskie zeszyty
w miekkich oktadkach, z cienkimi kartkami po
wielokrotnym uzyciu wygladajq malo estetycz-
nie, ale sq przez uczniéw prowadzone bardzo
starannie.

W czym jest problem?

Jedng z pomocy dydaktycznych, ktére przy-
wiezlismy do Biharamulo, byly trzyelementowe
puzzle do nauki liczenia. Jakim zaskoczeniem
dla mnie byto, ze zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie majq problem z utoZeniem trzyele-
mentowych puzzli. Nie potrafili ich utozy¢ zgod-
nie z naszymi europejskimi zasadami — réwne
brzegi i z zamiarem autora — puzzle z liczbq 3
i bananem dopasowa¢ do puzzla z rysunkiem
trzech bananéw. Tanzanczycy zupeinie nie
zwracali uwagi na szczegoty — klocek w kolorze

jasnopomaranczowym i ciemnopomaranczo-
wym byt dla nich tym samym klockiem. Czere-
$nie mylili z truskawkami, ale moze gdybysmy
nie znali pomaranczy i grejpfrutéw, tez bySmy
mylili te owoce? A juz na pewno gdybySmy
pierwszy raz uktadali puzzle, wiekszo$¢ nie zro-
bilaby tego zgodnie z zamiarem autora. Nie-
mniej zabawa z kolorowymi kartonikami, na
ktérych byty liczby i owoce bardzo im sie podo-
bata i moze to wystarczy?

Marzenia

Ostatnio zapytatam chiniskq doktorantke stu-
diujgcg w Polsce, 0 czym marzq uczniowie
w Chinach. Bez chwili namystu odpowiedziata:
O tym, aby dobrze zda¢ egzaminy i dostac sie
na dobry uniwersytet. Zapytatam upewniajqc
sie, czy dobrze zrozumiatam: Marzq o szkole?
Nie marzq o wielkich podrozach, pieknych sa-
mochodach, jak uczniowie z Polski? Ying odpo-
wiedziala: Wtasnie o tym marzq, tylko zeby to
zdoby¢ muszq miec¢ duzo pieniedzy, aby mie¢
duzo pieniedzy muszq miec dobry zawdd i wy-
ksztatcenie, zeby to zdoby¢ muszq dostac sie
na dobry uniwersytet, a Zeby dostac sie na wy-
marzonq uczelnig potrzebujq wyniku na tescie.
Gdy zapytalam uczniéw w Tanzanii o ich ma-
rzenia, jeden z nich odpowiedzial: Chciatbym
pojechaé do Polski i tam sie uczy¢. Na moje py-
tanie: Dlaczego? nie potrafit juz odpowiedziec.

dr Graiyna Barabasz

— adiunkt w Zaktadzie Pedeutologii na Wydziale
Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu. Nauczyciel

1 doswiadczeniem w prowadzeniu zaje¢ szkoleniowych,
wspétautorka podrecznika o metodzie ksztatcenia
wyprzedzajacego oraz szkolen upowszechniajgcych je.

Podrdz tam i z powrotem

ABECADLO

»Alfabet” to dokument filmowy, kiéry jest podrdoza po réznych regionach
$wiata i roznych modelach edukacji. Otwiera dyskusje na temat tego, jak
madrze zagospodarowac ten wazny obszar.

Abecadto z pieca spadto,
0O ziemie sie huklo,
Rozsypato sie po kqtach,
Strasznie sig pottukto.
Julian Tuwim ,Abecadto”

yslac o wspéiczesnej edukacji i zmaga-
Mniach nauczycieli z zadaniami, jakie
przed nimi stawiajq ustawodawcy, orga-
ny prowadzqce szkoly, instytucje nadzorujqce
placéwki o§wiatowe, twércy programéw i pod-
recznikéw, rodzice oraz tzw. opinia publiczna —

to nieodmiennie przychodzi mi do gtowy Tuwi-
mowskie zamieszanie z abecadtem. Co$ jest nie
tak! Czuje to wielu nauczycieli, méwiq o tym
uczniowie, podnoszq w swoich wypowiedziach
rodzice. Zatem jesli trzy najwazniejsze w eduka-
¢ji podmioty majq watpliwosci, czy proces prze-
biega we wiasciwym kierunku i czy wiozony wy-
sitek jest wprost proporcjonalny do oczekiwanych
rezultatow, to warto o tym dyskutowac.

Warto tez spoglada¢ poza wtasne optotki. Na
$wiecie prowadzi sie wiele réznych badan doty-
czqcych jakosci systemow edukacyjnych i pozio-

mu opanowania waznych dla danej spoleczno-
$ci kompetencji. Rdwniez polscy uczniowie
uczestniczq w takich badaniach, np. PISA, PIRLS.
Cieszymy sie, ze nasi pietnastolatkowie syste-
matycznie poprawiajq swoje wyniki w rankin-
gach badan. StworzyliSmy powszechny system
egzaminéw zewnetrznych, szkoly poddawane
sq systematycznie procedurze zewnetrznej ewa-
luagji, nauczyciele badajq wspétczynnik Eduka-
cyjnej Warto$ci Dodanej. Pytanie brzmi: co dalej?
Czy mamy poczucie, ze nasza edukacja jest coraz
lepsza, a absolwenci sq dobrze przygotowani




do kontynuowania edukacji na wyzszym pozio-
mie lub do podjecia pracy? Czy sq madrymi, kre-
atywnymi ludZzmi?

(...) I—zgubito kropeczke,/H — ztamato kia-
deczke,/B — zbilo sobie brzuszki,/ A — zwichne-
fo ndzki,/O — jak balon pekto, jaz sie P przele-
kto.(...)

W tym momencie zaczynajq sie watpliwosci.
Niepokdj poteguje sie kazdorazowo w momen-
cie osobistych refleksji. Bardzo ciekawq perspek-
tywe spojrzenia na to, co sie dzieje we wspéicze-
snej edukacji proponuje Erwin Wagenhofer
w swoim dokumentalnym filmie , Alfabet”. Film
jest podrézq po réznych regionach $wiata i réz-
nych modelach edukacji. Komentarze do po-
szczegoélnych scen wygtaszajq powszechnie zna-
ne osoby, autorytety pedagogiczne, jak Ken Ro-
binson — pisarz, ekspert w dziedzinie rozwoju
kreatywnosci, Gerald Hiither — niemiecki neu-
robiolog, Arno Stern — pedagog sztuki. Widzo-
wie dostajq jednoznacznie brzmiqcq teze: szko-
ta zabija kreatywnos¢ i naturalne zdolnosci
uczniéw. Nie uczy krytycznego myslenia, uczy
wykonywania polecer. Teza ta jest konsekwent-
nie dokumentowana i w réznych odstonach ko-
mentowana. W opozycji pada stwierdzenie, ze
dziecko osiqga prawdziwy sukces tylko wtedy,
gdy naprawde ciekawi je to, czego ma sie uczyc.

Dzieci sq jak latawce — niby wzlatujg pod
niebiosa, ale w istocie sq trzymane na sznur-
ku przez dorostych — to komentarz chinskiego
badacza prof. Yang Dongpinga. Nie ma wolno-
$ci, nie ma wielu wyboréw, kazde pytanie ma
jedng poprawng odpowiedZ. Na mnie najwiek-
sze wrazenie zrobily dwie sceny. Pierwsza to ob-
raz przerazliwie smutnego, przemeczonego
chinskiego chtopca, ktéry nie ma nawet sity, aby
sie cieszy¢. Beznamietnie pozuje z medalami,
ktére pokazuje jego mama, chwalgc sie osiggnie-
ciami syna. [ druga scena: Yakamoz Karakurt,
15-letnia prymuska z Hamburga, odczytuje
przed kamerq swoj list otwarty, ktéry w 2011
roku opublikowal magazyn ,Die Zeit”. Pisze
w nim o tym, Ze nie ma juz na nic czasu, Ze szko-
ta jest catym jej Zyciem. Nie ma juz niczego po-
za niq. Pozarta calq jej prywatnosc.

Film Wagenhofera obfituje w wiele porusza-
jacych momentéw. Frapujqce sq m. in. fragmen-
ty z udziatem Arno Sterna i jego syna Andre’a —
muzyka, lutnika, cztowieka, ktéry nigdy nie
chodzit do Zadnej szkoty, uczyt sie sam, odpo-
wiednio zachecany przez rodzicéw. Przestanie
filmu Wagenhofera jest jednoznaczne: poméz-
my dzieciom rozwija¢ ich zdolnosci, bo kazde
dziecko jest zdolne i nie ma lepszych i gorszych
talentéw. Szkoda, Ze rezyser filmu nie zderzyt
swoich tez z przyktadami tworczej, dobrej, efek-
tywnej edukacji szkolnej. Bo c6z nam proponuje
zamiast surowego quasi pruskiego rezimu lub
chinskiego wyscigu? Zajecia z malarstwa i na-
uke domowq? Sqdze, Ze to nie jest rozwiqzanie
do powszechnego stosowania. Mamy przeciez
w Polsce mozliwo$¢ nauki domowej, ale korzy-
sta z tego prawa niewielki odsetek dzieci. Mie-

dzy padajqcymi z przemeczenia chinskimi na-
stolatkami a swobodq domowego nauczania
jest ogromna przestrzen do zagospodarowania.
Madrego zagospodarowania. Warto zatem po-
zostac z takq refleksjq: chodzi o to, aby zmieniac¢
szkoly na bardziej przyjazne, wspierajqce
uczniéw, uwzgledniajqce rézne potrzeby dzieci.

Niewqtpliwie ogladajqc ,,Alfabet” potwierdza-
my, Ze silnym zjawiskiem jest narastajqce wspét-
zawodnictwo — juz od najwcze$niejszego etapu
edukagji. Testy, rankingi, ped do sukcesu. Kryteria
czesto definiujq rodzice. A przeciez sukces, to tez
I8¢ od porazki do porazki— bez utraty pierwotne-
go entuzjazmu — jak powiedzial Churchill. Bo
wielko$¢, indywidualnos$¢, niezwyktos¢ mierzy sie
czesto innymi jednostkami. Aby co$ osiqgnac, trze-
ba niekiedy wiele razy pas¢ i podnosic sie. Czy jest
na to miejsce w zunifikowanej edukagji?

Po obejrzeniu filmu trzeba sobie koniecznie
zada¢ pytanie, co mozna zrobi¢ dla tych, ktérzy
sie troche w tym systemie ,,pottukli”. Bo dobrze
bytoby, aby H miato zawsze swojq ktadeczke, B
wyleczylo poobijany brzuszek a A juz wiecej nie
cierpiafo z powodu zwichnietej nézki. Jesli sys-
tem edukacji jest powszechny — a z takim ma-
my do czynienia w naszym kraju, zawalczmy
tez o tych, ktérzy od samego poczqtku ,wysta-
ja”, nie pasuja, i jak mogq broniq sie przed ruty-
nq szkolnych zaje¢. Wyraznie to wida¢ w po-
wszechnym pisaniu testéw, ktére same w sobie
nie sq zte, ale mocne skupienie edukacji wytqcz-
nie na nich — tak. Bardzo zgrabnie skomentowat
to zjawisko znany dziennikarz Jacek Zakowski
w wywiadzie dla czasopisma ,Nowe Horyzon-
ty Edukacji”: Parametrami mierzymy tylko to
co nieistotne. Nie da sie wyliczy¢ poziomu
szczescia, realnego zaufania, zdolnosci dzieci
do kreatywnej pracy w grupie ani umiejetno-
sci i checi cigglego uczenia sie” i dalej. (...) Te-
sty mialy mierzy¢ realizacje programu a mie-
rzq tylko przygotowanie do nich samych'. Zda-
1Za Sie, Ze nie starcza juz czasu na trenowanie
waznych umiejetnosci zapisanych w podstawie
programowej. Na przykiad tych, ktére dotyczq
kompetencji spotecznych. Sq to tresci obligato-
ryjne, ale niesprawdzalne zewnetrznym, pisem-
nym testem Wezmy choc¢by komunikacje. Kom-
petencja moéwienia obecna jest w podstawie
programowej na kazdym etapie edukacyjnym.
Jak méwiq nasi uczniowie? JesteSmy z tego po-
ziomu zadowoleni? Wystarczy wej$¢ do dowol-
nie wybranej szkoly. Poloni$ci majq $wiadomosé
sytuacji, ale jednocze$nie podlegajq silnej presji
egzaminacyjnej. Wiec jest —jak wida¢ i stychac.

() T—daszek zgubito, /L — do U wskoczylo,/ S
— sie wyprostowalo,/ R — prawq noge ziamato,/
W — stanelo do gory dnem/ i udaje, ze jest M.

Najnowsze publikacje dotyczqce neurodydak-
tyki jasno pokazuja, ze nie ma sensu walczy¢
znaturg. Nasz mézg chadza wtasnymi $ciezkami
i uczy sie w réznych, czesto zaskakujqcych dla
nas sytuacjach, niekoniecznie w szkolnej fawie.
Zatem trzeba wréci¢ do dobrych praktyk. Do cza-
sow, kiedy w szkofach byty np. tzw. robétki recz-

ne, podczas ktérych Kleito sie, szyto, stukato mtot-
kiem i kroito nozem. By¢ moze mamy juz za sobq
pomysty uszczesliwienia catej populacji darowa-
nymi komputerami. Wiemy, ze nic tak nie rozwi-
jakreatywnosci jak interakcja: reka, oko, otéwek.
Zatem niech dzieciaki piszq, kaligrafujq, rysuja,
kolorujq, malujq. Moga tez lepi¢, wydzieraé, kle-
i¢, rzezbic¢. A komputer — jako narzedzie pracy,
przyda sie, ale moze do pracy zespotowe;j? Jest
wtedy szansa, ze damy mozliwos¢ zaistnienia
kazdemu dziecku, bo jak ustyszelismy w filmie
Wagenhofera — wszystkie dzieci sq zdolne.

Na co powinni stawia¢ nauczyciele? Co musi
znalez¢ sie w ich osobistym metodniku? JesTi
uczen ma jedynie reprodukowac wiedze, po-
wtarzac to, co powiedzieli i napisali inni, to
uczy sie w szkole, ze on moze jedynie ,,is¢ po
Sladzie”, ze mqdrosc jest atrybutem innych. Ale
szkota moze uczyc¢ rowniez odkrywania, samo-
dzielnego dochodzenia do prawdy, stawiania
hipotez i ich weryfikowania, innymi stowy mo-
ze rozwijac lub hamowac kreatywnosc¢ i inno-
wacyjne myslenie. Chodzenie po sladzie jest
wprawdzie bezpieczne, ale i nudne, a nuda jest
najwigkszym wrogiem skutecznej nauki, po-
niewaz niszczy motywacje i wygasza aktyw-
nos¢ neurondw (...)% Najlepsza jest ciekawos¢
poznawcza i pasja. Zaréwno nauczyciela, jak
iucznia. Ich interakgja jest sitq napedowq pro-
cesu dydaktycznego. Nie ma nic gorszego niz nu-
da w tych relacjach. Co podoba sie uczniom?
Wszystko, co nowe, ciekawe, niezwykte, niety-
powe, whrew regutom. Takie elementy zapamie-
tuje sie szybko i skutecznie. Mozemy przeciez za-
pyta¢ prowokacyjnie: Co by byto, gdyby Miesz-
ko nie poslubit Dgbréwki? Uczniowie lubig, gdy
pytamy ich o zdanie, gdy majq poczucie spraw-
stwa, kiedy mogq w grupie wymieniac sie po-
mystami, negocjowa¢, wypracowywa¢ wspol-
ne rozwigzania.

Mam nadzieje, ze wtedy T odnajdzie swéj da-
szek, a W nie bedzie musiato udawac, ze jest M.
Bo i W iM sq jednakowo potrzebne. Znam wie-
lu kreatywnych nauczycieli, ktérzy codziennie
w szkolnej sali realizujq powyzsze zasady. Oni
wiedzaq, Ze Jesli chce sie zbudowac statek, to nie
nalezy gromadzic¢ ludzi, aby zaczeli zbierac¢
drewno. Przede wszystkim trzeba wzbudzi¢
w nich tesknote za rozlegltym i niekoriczqgcym
sie morzem/®

I tego wszystkim Panstwu Zycze!

1 Jacek Zakowski, Szkota w konspiracji, NHE, 2013,
s.7-12

2 M. Zylinska, Neurodydaktyka, czyli nauczanie przyjazne
moézgowi
https://osswiata.pl/zylinska/2013/08/13/neurodydakty
ka-nauczanie-i-uczenie-sie-przyjazne-mozgowi/

3 Powiedzenie A.de Saint Exupery’ego

Ilwona Wysocka
— kierownik Pracowni Ksztatcenia Ustawicznego,
ODN w Poznaniu

W ramach Targéw Edukacyjnych zapra-
szamy na fragmenty filmu ,,Alfabet” w rez.
E. Wagenhofera i dyskusje panelowqg na
temat nowych wyzwan w edukacji (MTP,
20 marca br. pawilon 7, sala A, godz. 16.00-
18.00, TE08).




Edukacyjna podroz
z audiodeskrypcjq

Wspotczesna edukacja jest odpowiedzia na potrzeby cywilizacyjne
spoteczefistwa, wsrod ktorych niezwykle wazna dziedzing stanowi dydaktyka

0s0b niepetnosprawnych.

zi$ integracja uczniéw o szczegélnych
Dpotrzebach edukacyjnych to proces

istotny dla ksztattowania relacji pomie-
dzy szkolq, uczniem z deficytami sensorycz-
nymi i rodzicami. Oprécz intensywnego
wsparcia  pedagogiczno-psychologicznego
wazne znaczenie ma codzienna praca na-
uczycieli, zwlaszcza szkolnych polonistow.
Zazwyczaj to wiasnie nauczyciele jezyka pol-
skiego podejmujq efektywne dziatania dydak-
tyczne na rzecz autentycznego wiqczenia
uczniéw z niepetnosprawnosciq w proces na-
uczania-uczenia sie. Dzieci i mtodziez z po-
waznymi dysfunkcjami wzroku sq powiek-
szajacq sie grupq edukacyjng, ktéra wymaga
indywidualizacji nauczania i dostosowania
szkolnej dydaktyki do ich potrzeb. Dlatego tak
istotnym jest zalozenie, ze kompetentni na-
uczyciele powinni wzbogaca¢ swoje instru-
mentarium metodyczne o narzedzia, ktére po-
zwolq podnie$¢ jakos$¢ pracy z uczniami stabo
widzqcymi i niewidzqcymi. Jedng z takich no-
woczesnych propozygji jest audiodeskrypcja,
znamienna dla edukacji wielozmystowe;.

Nauczanie polisensoryczne stanowi od wie-
lu lat przedmiot zainteresowania nowoczesnej
edukacji, m. in. w dydaktyce ortografii czy
w edukacji dzieci z dysleksjq. Nauczyciele cze-
sto korzystajq z metod polisensorycznych, pod-
kreslajac ich wysoka skuteczno$¢ w naucza-
niu. Takie efekty edukacyjne moze zapewni¢
audiodeskrypcja, ktéra zaczyna funkcjonowaé
w przestrzeni wspéiczesnej szkoty. Dzis te tech-
nike zalicza sie do nowych trendéw dydaktycz-
nych, w edukagji jutra bedzie ona stanowic¢
podstawowe narzedzie warsztatu nauczyciela
pracujacego z uczniami z deficytami senso-
rycznymi. Warto, by potencjalne wykorzysta-
nie audiodeskrypcji stato sie dziataniem po-
znawczo ciekawym takze dla nauczycieli, kt6-
rzy dotychczas nie mieli kontaktu z tq grupq
uczniow.

Audiodeskrypcja jest innowacyjng tech-
nikq, ktéra umozliwia odbiér tekstow kul-
tury wizualnej przez osoby niewidzqce lub
osoby stabo widzqce. Jest to mozliwe dzieki
szczegétowemu opisowi werbalnemu: pre-
cyzyjnie dobrane zdania powinny jak naj-
bardziej plastycznie odzwierciedli¢ obraz.
Audiodeskrypcja w filmach, w programach
telewizyjnych i podczas spektakli teatral-

nych przybiera posta¢ dodatkowej $ciezki
dzwiekowej pomiedzy dialogami, ale opis
nie wypetnia catkowicie przerw, nie wyja-
$nia motywoéw dziatan bohateréw ani tym
bardziej nie komentuje relacjonowanych
faktéw. Na podstawie rekonstrukcji stownej
odbiorcy z deficytami percepcji wzroku ma-
ja odnie$¢ wrazenie, ze postrzegajq wzroko-
wo dany przedmiot, obiekt czy inny element
rzeczywistosci wizualnej. Tekst prawidtowo
audiodeskryptowany zawiera doktadnie
zrekapitulowany plan zdarzen tudziez
szczegOtowy opis cech zewnetrznych. Dzieki
tym zabiegom osoby niepelnosprawne mo-
gq doswiadczac tresci dotychczas niedostep-
nych i odbywa¢ fascynujqcq podréz przez
$wiat réznych znakéw. Ta wedréwka po rze-
czywisto$ci wizualnej jest tym bardziej in-
trygujaca, poniewaz ,lektura” odbywa sie
bez przywotan kontekstu. Dodatkowo, opis
werbalny nie zawiera przymiotnikéw war-
tosciujgcych, ktére ksztaitujg subiektywne
oceny odbiorcy’.

Po raz pierwszy audiodeskrypcje zastosowa-
no w filmie, obecnie wykorzystuje sie jq w te-
atrze, w placéwkach muzealnych, w galeriach,
podczas imprez sportowych i kulturalnych. Ta
innowacyjna technika medialna umozliwia
wrazeniowy opis obrazu malarskiego, fotogra-
fii, rzezby, instalacji plastycznej, architektury
iinnych obiektow przestrzennych. Jest bardzo
popularna w animacji oraz w formach multi-
medialnych. Tak szerokie spectrum oddziaty-
wania kulturowego powinno tym bardziej
zwréci¢ uwage nauczycieli, dla ktérych odbiér
tekstow ikonicznych jest jednym z prymar-
nych dziatan analityczno-interpretacyjnych.

Wspodtczesna szkola moze skorzystac¢ z wie-
lu materiaiéw audiodeskryptowanych, ktére
powstaly z myslq o osobach z deficytami wzro-
ku. Szczegdlnie zastuzona w popularyzacji tej
nowatorskiej techniki jest Fundacja Audiode-
skrypcja z Biategostoku?, ktorej prezesi, Barba-
ra Szymanska i Tomasz Strzyminski, podejmu-
ja liczne inicjatywy stuzqce rzeczywistemu
uczestnictwu oséb stabo widzqcych i niewidza-
cych w odbiorze kultury wizualnej.

W bogatej ofercie tekstow audiodeskrypto-
wanych zngjdujq sie filmy i teksty ikoniczne
z audiodeskrypcjq, ktére polonista moze wyko-
rzysta¢ podczas dziatan lekcyjnych. Warto, aby

innowacyjny nauczyciel znalazt w swej filmo-
tece miejsce dla przynajmniej kilku pozycji X
Muzy z audiodeskrypcjg. Sq to chociazby: ,Len”
Joanny Jasinskiej-Koronkiewicz, ,Piotrus i Wilk”
Suzie Templeton, ,Magiczne drzewo” Andrzeja
Maleszki, ,Katyn” Andrzeja Wajdy, ,Maska”
braci Quay z muzykq Krzysztofa Pendereckie-
go. Lista audiodeskryptowanych filméw i se-
riali obejmuje znacznie wiecej tytuléw, ale nie
zawsze odznaczajq sie one wysokimi walora-
mi edukacyjnymi.

Z myslq o uczniu — aktywnym odbiorcy tek-
stow kultury obrazu zostaly przygotowane au-
diodeskrypcje, ktére funkcjonujq w placéwkach
muzealnych. Nauczyciel moze zapozna¢ sie
z projektem edukacyjnym ,,5 zmystow. Audiode-
skrypcja”, ktéry byt realizowany przez Muzeum
Narodowe w Poznaniu® oraz ze wzorcowq au-
diodeskrypcjq do muzealnej ekspozycji Panora-
my Raclawickiej, w Oddziale Muzeum Narodo-
wego we Wroctawiu®.

W perspektywie zwiedzania i lekcji muze-
alnych z udziatem uczniéw na szczegdlng
uwage zastugujq trzy kompleksowe audiode-
skrypcje, ktére przyblizajq osobom z deficyta-
mi wzroku obiekty i wystawy w interaktyw-
nym Muzeum Powstania Warszawskiego®,
w dwach salach w Zamku Krélewskim (sq to:
Pok6j Marmurowy i Sala Tronowa w Aparta-
mencie Wielkim®) i w Muzeum Rzezby im. Xa-
werego Dunikowskiego w warszawskiej Kr6-
likarni (Muzeum Narodowe w Warszawie)".
Duze zainteresowanie miodej publicznosci
i rosngca popularnos¢ tekstow z audiode-
skrypcjg w polskich muzeach pozwala oczeki-
wa¢ nowych ambitnych realizacji, ktére za-
checq miodziez z niepetnosprawnosciq oka do
odwiedzin tych instytucji kultury.

Kolejng propozycjq dla nauczyciela, ktéry
chciatby podczas pracy z uczniem korzystac
z innowacyjnych materialéw dydaktycznych,
sq ,Obrazy stowem malowane. Radiowe spo-
tkania z audiodeskrypcja sztuk plastycznych,
nie tylko dla najmtodszych” z 2011 roku. Pro-
gram, przygotowany przez Joanne Sikore i Bar-
bare Szymanskq, byt emitowany na antenie
Polskiego Radia®. Cykl obejmuje 12 audycji ra-
diowych z audiodeskrypcjq oraz dotykowq pa-
letq barw, ktéra umozliwia pokazanie zalezno-
$ci pomiedzy recepcjg koloru a odczuwalng
fakturg. Audycje prezentujq znaczqce dla hi-
storii sztuki artefakty od czaséw prehistorycz-
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nych do wspétczesnosci. Autorki dokonaty wy-

boru nastepujacych tekstéw kultury wizual-

nej:

1. Sztuka prehistoryczna — audiodeskrypcja
malowidia: ,,Bizon ugodzony dzidg”.

2.Sztuka starozytnego Egiptu — audiode-
skrypcja bas-reliefu: ,Hatszepsut Faraon.

3. Sztuka starozytnej Grecji — audiodeskryp-
cja rzezby: ,Doryforos” — Poliklet.

4. Sztuka wczesnochrzescijanska — audiode-
skrypcja ikony: ,,Chrystus Pantokrator” —
Teofan z Krety.

5.Sztuka $redniowiecza — audiodeskrypcja
witrazu: Rozeta pin. transeptu katedry
w Chartres.

6. Renesans — audiodeskrypcja obrazu: ,Mona
Lisa” — Leonardo da Vinci.

7.Barok — audiodeskrypcja obrazu: ,Powrét
syna marnotrawnego” — Rembrandt.

8. Klasycyzm — audiodeskrypcja obrazu: ,,Przy-
siega Horacjuszy” — Jacques-Louis David.
9.Romantyzm — audiodeskrypcja obrazu:

Lopactwo w debowym lesie” — C. D. Friedrich.

10. Impresjonizm — audiodeskrypcja obrazu:
Lmpresja, wschéd storica” — Claud Monet.

11. Kubizm — audiodeskrypcja obrazu: ,Pan-

ny z Avignon” — Pablo Picasso.

12. Dadaizm — audiodeskrypcja ready-made:

Lfontanna” — Marcel Duchamp.
,0brazy stowem malowane” to projekt edu-
kacyjny, ktérego celem jest pokazanie dziejow

historii sztuki na reprezentatywnych przykta-
dach, znanych uczniom z podrecznikéw j. pol-
skiego, historii i wiedzy o kulturze. Joanna
Sikora i Barbara Szymanska zestawity teksty
kultury w taki sposéb, aby wyeksponowa¢
zréznicowanie form artystycznych. Dlatego
oprocz opisu werbalnego wybitnych obrazéw
malarskich dokonano audiodeskrypcji malowi-
dfa naskalnego, bas-reliefu, rzezby, ikony, wi-
traza i ready made.

Teksty z audiodeskrypcjq sq $rodkami dydak-
tycznymi o ogromnym potencjale edukacyjnym,
ktére umozliwiajq uczniom niewidzqcym i sta-
bo widzqcym rzeczywiste uczestnictwo w od-
biorze artystycznym tekstow kultury. Dzieki ta-
kim rozwigzaniom nastepuje tez wiqczenie spo-
teczne i cyfrowe uczniéw z deficytami wzroku,
a niepetnosprawno$¢ nie musi oznacza¢ wyklu-
czajqcej bariery. Wykorzystanie audiodeskryp-
cji we wspotczesnej szkole moze zainspirowaé
nauczycieli do kreowania nowatorskich sytuacji
dydaktycznych. Dzieki takim nieschematycz-
nym dziataniom i zachowaniom nauczycieli au-
diodeskrypcja ma szanse stac sie paszportem do
$wiata obrazéw, ktére znajdowaly sie poza per-
cepcyjnym horyzontem. Dla uczniéw z niedobo-
rami sensorycznymi oka moze by¢ to najbar-
dziej niezwykta podréz edukacyjna, z przetamy-
waniem barier i poza dotychczasowe granice
odbiorcze.

' Wiecej w: A. Grodecka, A. Podemska-Katuza,
Wielozmystowosé. Filozofia i dydaktyka, Poznan 2012,
s. 180-189.

2 Informacije dostepne na: www.audiodeskrypcja.org.pl

3 Opis projektu: ,5 zmystéw. Audiodeskrypcja”,
Katalog wystawy w Muzeum Narodowym w Poznaniu.
4 Audiodeskrypcja na stronie:
www.audiodeskrypcja.org.pl
Zob. tez projekt Panorama Ractawicka malowana
stowami dla niewidomych, ,Gazeta Wyborcza”.
Informacje on-line:
wroclaw.gazeta.pl/wroclaw/1,35771,8139452,Panora
ma_Raclawicka malowana_slowami dla_niewidomych
.html

> Wigcej o opcji zwiedzania Muzeum Powstania
Warszawskiego z audiodeskrypcjq na:
www.mmwarszawa.pl

¢ Zrédto: www.zamek-krolewski.pl
’Dostepne na stronie: www.cyfrowe.mnw.art.pl

8Informacije szczegétowe: www.audiodeskrypcja.org.pl

dr Anna Podemska-Katuza

- adiunkt w Zaktadzie Dydaktyki Literatury

i Jezyka Polskiego UAM w Poznaniv;

autorka publikacji z zakresu wielozmystowosci,
edukacji wielokulturowej, indywidualizacji nauczania
uczniow o specyficznych potrzebach edukacyjnych

Zapraszamy na wykiad polgczony
z warsztatami: ,,Podréz przez swiat
zmyslow”, ktéory Autorka poprowadzi
w ramach Targéw Edukacyjnych (MTP, 20
marca br. godz. 14.30- 16.00, pawilon 7,
sala D, TE06).

1050 Rocznica Chrztu Polski

Zaczelo sie
w Wielkopolsce

Obchody 1050 Rocznicy Chrztu Polski na-
suwajq wazne pytania:

* Na ile jednostka wplywa na przebieg hi-
storii, a jakq role peiniq wydarzenia i lo-
gika zmian w otaczajqcej rzeczywistosci?

* Czym w istocie swojej stat sie chrzest
Mieszka I?

* Gdzie bylibysmy teraz, gdyby decyzja
ksiecia Mieszka byta inna?

Mozna zadawacé jeszcze dziesigtki innych
pytan, ale z pewnosciq nie zmienimy jedne-
go fundamentalnego faktu — obrzed chrztu,
jakiemu poddat sie Mieszko — jako wtadca
i w symboliczny sposéb catle jego panstwo,
na zawsze odmienito oblicze ziemi, na kto-
rej konstytuowala sie wiasnie przyszia Pol-
ska. Jego decyzja wytyczyla przed pan-
stwem Polan nowq droge. Wszystko, co zda-

rzyto sie w ciggu kolejnych 1050 lat naszej
historii, zawdzieczamy w duzej mierze wta-
$nie jemu. Mieszkowi I. Wiadcy tej krainy.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Po-
znaniu wiqczy sie planowane w Wielkopol-
sce obchody rocznicy chrztu Polski, ktére
majg przypomnie¢ naszym rodakom, jak
wazna jest to rocznica. Chcemy koordyno-
waé dziatania, ktére bedq mialy wymiar
edukacyjny, pragniemy, zeby w wielkopol-
skich szkotach nauczyciele znaleZli czas
i mozliwosci, aby popracowa¢ z uczniami
nad ciekawym, niekonwencjonalnym, po-
zytecznym zaakcentowaniem tej niezwy-
ktej rocznicy. Chcieliby$my, aby powstaly
filmy, wystawy plastyczne, makiety. Zapro-
simy nauczycieli i ich uczniéw do konkursu
na najlepiej opowiedziang historie, pokaze-

my jak zaprzqc do pracy multimedia i jak
zorganizowaé wspélne muzykowanie.
Zrobimy wszystko, aby na trwale za-
szczepi¢ w Polakach jedno wazne zdanie:
Zaczelo sie tu. W Wielkopolsce.
Szczeg6lowe informacje na temat plano-
wanych dziatan bedziemy systematycznie
publikowa¢ na stronie internetowej ODN
i w czasopi$mie ,Uczy¢ Lepiej”. Zaprasza-
my na konferencje targowq poswiecong tej
tematyce: 1050 rocznica Chrztu Polski —
inspiracje dla wielkopolskich szkeél.

Iwona Wysocka
- kierownik Pracowni Ksztatcenia Ustawicznego




0 zachecaniu do czytania
w przestrzeni szkolnej

Czy mozna sprawi¢, by zaczat czytaé ktos, kto nie lubi tego robic, a jedyna
motywacja podejmowania jakichkolwiek prob w tym zakresie jest
konieczno$¢ wypetnienia obowiazku szkolnego?

edlug Daniela Pennaca istnieje
Wprosta recepta, aby ksigzki zacze-

1y zeskakiwac prosto z potek w re-
ce czytelnikéw.! Otéz wystarczy po pro-
stu, by bibliotekarki dzielily sie swoimi
czytelniczymi wspomnieniami, stajqc sie
bajarkami. Ale ktéz da gwarancje sukce-
su?! Niejedna biblioteka szkolna podejmu-
je szereg dziatan czytelniczych i okotoczy-
telniczych, ktére w swym podstawowym
zamierzeniu, w mniej lub bardziej zawo-
alowanej formie, propagujq rado$¢ ptyng-
cq z samego aktu czytania, z bycia czytel-
nikiem.

O bibliotekach szkolnych jako natural-
nych ogniwach, wspierajacych wychowy-
wanie mito$nika ksiqzek wyddgje sie, ze
wiedzq wszyscy. A jednak nie tak dawno
pominieto ten fakt w Narodowym Progra-
mie Rozwoju Czytelnictwa na lata
2014-2020. Na cale szczescie, w wyniku
protestéow srodowiska bibliotekarskiego,
doszto do rozméw miedzy wtasciwymi or-
ganami i zapowiedziano, iz w nastepnych
latach to ,drobne” przeoczenie zostanie na-
prawione. Juz teraz MKiDN i MEN, w podpi-
sanym przez siebie liScie intencyjnym
w sprawie podjecia wspéipracy w zakre-
sie promowania czytelnictwa, zgodnie po-
twierdzajq istotng w tej kwestii role biblio-
teki szkolne;j.

Jak bowiem wynika z najnowszych ba-
dan dotyczqcych czytelnictwa?, to wia-
$nie biblioteka szkolna jest dla wiekszo-
$ci z nas fundamentem wrastania w kul-
ture czytelniczq, niezbednym etapem
socjalizacji czytelniczej Polakéw oraz
miejscem najczesciej odwiedzanym przez
ucznioéw, zwlaszcza gdy uwzgledni sie
aspekt wypozyczania lektur szkolnych na
lekcje jezyka polskiego oraz jej dostepno-
$ci. By obraz byt peten, chcieliby$my by
pelnita ona podobng funkcje w czytaniu
podejmowanym z bardziej subiektyw-
nych powodéw, ot po prostu dla przyjem-
nosci. Wydaje sie, ze powinna wtedy —
0 czym réwniez wspominali ankietowa-
ni, a zapominajq czasami osoby odpowie-
dzialne za finansowania bibliotek — po-
siada¢ odpowiednio aktualne zbiory, za-

wierajqce nowos$ci wydawnicze (te uho-
norowane rozmaitymi nagrodami literac-
kimi, jak i czytelnicze bestsellery), powie-
$ci, ktore odpowiadajq uczniowskim in-
dywidualnym potrzebom czytelniczym
skorelowanym z ich zainteresowaniami.

Atrakcyjny, réznorodny ksiegozbidr to
oczywistos$¢, gdy myslimy o wzroscie czy-
telnictwa, ale jednym z wyzwan stawia-
nych dzisiaj przed wszelkimi organizacja-
mi, instytucjami, podmiotami, zajmujq-

LFestiwalu Fabuty”, cyklu ,,Klucze do Wy-
obrazni” czy ,W Poznaniu lubimy czy-
ta¢”, w ktérych mogliémy uczestniczy¢
wraz ze swoimi podopiecznymi.
Wydawaloby sie wiec, ze ksigzka zyje
w przestrzeni publicznej, tym bardziej, ze po
raz pierwszy od roku 2008 zanotowano przy-
rost — niewielki wprawdzie, bo ledwie 2,5
procentowy — czytelnictwa w naszym kra-
ju. Skoro jest tak dobrze, to dlaczego ciggle
czyta tylko niespeina czterdziesci dwa pro-

cym sie promocjq czytelnictwa jest —
wedtug Biblioteki Narodowej — koniecz-
nos$¢ nadania publicznego charakteru
kulturze czytelniczej. Stqd tez potrzeba
organizacji spotkan autorskich, prowa-
dzenia rozmoéw o literaturze, gtosnego
czytania w miejscach ogélnodostepnych.

W tej materii wiele sie dzieje. Nie ma
chyba nikogo, kto nie styszatby o akcji
,Cala Polska czyta dzieciom”, czy tez ,Na-
rodowym Czytaniu”, kolejne placéwki
oSwiatowe wtqczajq sie do programu
.Czytajace szkoly”. A rok 2014 w Pozna-
niu obfitowat w niezréwnangq liczbe spo-
tkan autorskich z plejadq najwybitniej-
szych pisarzy i pisarek polskich, zorgani-
zowanych, na przyklad w ramach

cent z nas, a sze$¢ milionéw ludzi w naszym
kraju zyje poza kulturq pisma?! C6z wiec zro-
bi¢? Przewrotna podpowiedZ pada w hasle
ogolnopolskiej akcji popularyzujqcej czyta-
nie: My, czytajqcy jestesmy w mniejszosci.
Jestesmy czarnymi owcami i podoba sie
nam bycie poza stadem! Ty tez olej stado
i bgdZ czarng owcq! Czytaj!

Dyskusyjne Kluby Ksigzek

Najwiecej ,niepokornych”, czyli aktyw-
nych, reqularnych i intensywnych czytelni-
kéw stanowiq nastolatkowie, w przedziale
15 — 19 lat, czyli nie kto inny, a wpisany
w samgq idee istnienia tychze bibliotek
szkolnych — jej odbiorca. Najwazniejszq

rys. Aleksandra Wolna



i najskuteczniejszq formgq pracy z nimi jest
rozmowa, rozumiana jako wymiana jed-
nostkowych czytelniczych impresji, ktéra
sprawia, zZe sieganie po ksiqgzke wypltywa
z motywacji wewnetrznej czytelnika. Nie
jest to jednak az takie proste, gdyz w rze-
czywistosci szkolnej czytanie, a zwlaszcza
rozmawianie o ksiqgzkach niesie jednoznacz-
ne skojarzenia, z tzw. przerabianiem lektur.
Dla niektérych niezwykle zmudnym i trud-
nym procesem a nie intelektualng przygo-
dq, szansq na powiedzenie czego$ o swoim
sposobie interpretowania §wiata. Na szcze-
$cie, w szkolnej przestrzeni lekcje to nieje-
dyny czas, by nieskrepowanie porozmawiac
o ksigzkach. Dla wszystkich natogowo po-
chtaniajqcych literature, jak i rozpoczyna-
jacych swojaq przygode z czytaniem powsta-
ja Dyskusyjne Kluby Ksiazek. Tylko ten, kto
ma bowiem mozliwo$¢ rozmawiania
o przeczytanych tesciach uczy sie myslec;
uczy sie wezuwania w sytuacje drugiego
cztowieka, rozumienia jego uczuc, rozu-
mienia obcego; uczy sie tworzenia z abs-
trakcyjnych znakow wewnetrznych obra-
zow; uczy sie (...) jak te subiektywne obra-
zy ujq¢ w powszechnie zrozumiate stowa,
by mdc je jeszcze raz opowiedziec®.

Dyskusyjne Kluby Ksiazek to jeden z naj-
wazniejszych — jezeli wezmie sie pod uwa-
ge liczbe os6b w niego zaangazowanych —
programoéw promujqcy czytelnictwo w na-
szym kraju, koordynowany przez Instytut
Ksigzki. Idea tworzenia klubéw, zrzeszajg-
cych ludzi, ktérzy chcg dyskutowac
o utworach literackich powstata w Wiel-
kiej Brytanii, a na grunt Polski zostata
przeniesiona w 2007 roku.

Co prawda wytyczne w zakresie tworze-
nia klubéw skierowane sq w pierwszym
rzedzie pod adresem bibliotek publicznych,
ale i biblioteki szkolne mogq — dzieki wspar-
ciu odpowiedniej instytucji (w Poznaniu jest
to mozliwe we wspoélpracy z Wojewddzkq
Bibliotekq Publiczng i Centrum Animacji
Kultury) — uczestnictwo w takim rodzaju
klubu swoim uczniom i uczennicom zapro-
ponowac. Koordynatorzy szkolnych klubéw
czytelniczych nie biorq jednakze udziaiu
w szkoleniach organizowanych przez Insty-
tut Ksigzki, a jedynie w tych spotkaniach
metodycznych, ktére proponujq biblioteki
publiczne. Otrzymujq natomiast, jak kazdy
inny nieszkolny klub, egzemplarze ksiqzek,
ktore uwzglednili w swoich planach czytel-
niczych. I jakoby mimochodem wspierajac
ogdlnopolski program czytelnictwa, stajq
sie jego beneficjentem.

Trzymajgcy wiadze

Klubowicze dzierzq ster! To oni decydu-
ja bowiem o tym, jakie ksiqzki bedq czy-
tac! I o nich wespét rozmawiaé, starajgc
sie, by zasadniczo nie tyle konwersowac
o0 sytuacjach narracyjnych, sposobach

kreowania $wiata przedstawionego, traf-
nosci takiego, a nie innego zakonczenia
powiesci, opisu gtéwnego-/ej bohatera/bo-
haterki, a raczej by mowic¢ o sobie po-
przez ksiqzki®. Istotq spotkan jest to, by
rados¢ z czytania, a nie tylko zakorzenie-
nie w zagadnieniach historycznoliterac-
kich, zwyciezyta. Spotkania odbywajq sie
wedlug ustalonego kolektywnie harmo-
nogramu, w przestrzeni biblioteki, trwa-
ja tyle, ile che¢ na wspdélng rozmowe.

By stworzy¢ przestrzen przyjazng rozmo-
wie, prowokujacq — paradoksalnie — czy-
tanie w naszym klubie przyznajemy prawo
do nieskonczenia ksiqzki, do jej nieprzeczy-
tania, do opuszczania stron, do czytania na
wyrywki, na gtos, do niezabierania gtosu,
do ponownego czytania. Che¢ uczestnictwa
w spotkaniu w duzej bowiem mierze wy-
ptywa z braku przymusu, z wolnosci, z ak-
ceptacji réznorodnych osobniczych strate-
gii czytelniczych.

Koordynator wspomaga jedynie kwestie
organizacyjne, czyli przeptyw ksigzek po-
miedzy uczestnikami, wypelnianie pla-
néw lekturowych i pisanie sprawozdan.
0 inne konieczne atrybuty inicjujqce swo-
bodng pogawedke dbajq wszyscy.

Warto podkredli¢, iz w ramach Dyskusyj-
nych Klubéw Ksigzki — po przejsciu fazy
probnej — kluby szkolnych czytelniczych
amatoréw majq mozliwos$¢ zorganizowa-
nia wydarzenia najbardziej oczywistego
i oczekiwanego w czasoprzestrzeni szkol-
nej, a mianowicie spotkania autorskiego
z wybranym autorem lub autorkgq.

Rafat Kosik w szkolnej bibliotece?
Nie wierze!

Wydagje sie, ze nic az tak — obok réwiesni-
czej zachety — nie zadziala inspirujqco na
czytelniczq motywacje uczniéw, jak wia-
$nie bezposredni kontakt z pisarzem.
W przestrzeni naszej biblioteki organizowa-
lismy spotkania z poetami i poetkami (tzw.
Lekcje Poezji) w ramach Miedzynarodowe-
go Listopada Poetyckiego. Od kilku juz lat,
we wspotpracy z Bibliotekq Raczynskich, or-
ganizujemy spotkania z autorami mlodzie-
zowych powiesci, reportazy, powiesci kry-
minalnych. SprawiliSmy miedzy innymi,
wesp6t z prowadzqcymi spotkanie uczenni-
cami, ze maloméwny i raczej lekko zdy-
stansowany tworca ,Felixa, Neta i Niki” za-
dziwil samego siebie wtasng gadatliwoscia.

Swoistym zwyczajem organizowanych
w naszej bibliotece spotkan jest przekaza-
nie przywileju ich moderowania w rece
naszych ksigzkowych moli. To ciekawe
skadinad i nietatwe do$wiadczenie uczy
nabywania umiejetnosci formutowania
opinii, pogladéw, syntezy i analizy. Przeta-
mywania wiasnych ograniczen, rozpozna-
wanie swoich mocnych i stabych stron,

oswaja ze stresujqcq, dla wiekszosci z nas,
sytuacja ekspozycji publicznej.

Specyficznym rodzajem spotkan z dzie-
tem literackim sq Lekcje czytania, orga-
nizowane w ramach akcji spotecznej Tygo-
dnika Powszechnego. Od prowadzqcych pi-
sarzy, dziennikarzy, recenzentéw, blogeréw
nasi uczniowie i uczennice uczq sie rozma-
wiania o literaturze, pokazujqc jak bardzo
wazna jest dla nich nieoceniajgca prze-
strzen, w ktorej mogq swobodnie wyrazic
swoje sympatie i antypatie czytelnicze. Te-
matyka, jak i osoba prowadzqca spotkanie
nie jest z gory narzucona i moze zostac za-
proponowana przez nauczycieli i uczniow,
natomiast honorarium autora opiaca re-
dakcja Tygodnika.

W kontekscie tematu powyzszego arty-
kutu nie moze zabrakng¢ warunku sine
qua non upowszechniania czytelnictwa,
czyli okazania przyktadu.

Swie¢ wtasnym przyktadem

Nie powinno by¢ nic bardziej oczywistego
niz czytajacy/-a ksigzki bibliotekarz/-ka.
Dzielgcy/-a sie swoimi lekturowymi odkry-
ciami, wiedzacy/-a co w rynku wydawni-
czym piszczy, aktywnie uczestniczqcy/-
a w zyciu literackim. Tym bardziej, Ze bi-
bliotekarze stanowiq jedno ze zrddet
lekturowych rekomendacji, docenianych
zwlaszcza przez uczniéw z nizszymi kom-
petencjami czytelniczymi. Owe porady czy-
telnicze, wskazéwki to codzienno$¢ w pra-
cy biblioteki. Nasza gotowo$¢ na dialog
stwarza szanse na poznanie preferencji
i motywacji lekturowych naszych czytelni-
kéw i czytelniczek i pozwala na ksztaitowa-
nie ich kompetencji czytelniczych.

Biblioteka to bezdyskusyjnie przestrzen
rozmowy o literaturze, byciu czytelnikiem,
wielotorowym poszukiwaniu takiej narra-
¢ji, ktéra zaskoczy, zaintryguje, wzruszy
czy wzburzy.  moze faktycznie czasem na-
prawde nie trzeba wielu stéw, by na tyle
frapujqgco wprowadzi¢ w fabute czytelni-
ka, aby wyszedi z biblioteki z ksiqzkq, bo
przeciez kazda ksigzka, ktorej nie prze-
czytalismy, cos nam obiecuje°.

'Pennac, D., Jak powies¢. 2007, s. 129.

?Zasacka Z., Czytelnictwo dzieci i mtodziezy —
streszczenie z raportu kocowego z badania. 2014
[dostep online, 19.02.2014]
http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-
lista/raporty/203-raport-z-badania/czytelnictwo-dzieci-
i-mlodziezy/1120-czytelnictwo-dzieci-i-mlodziezy-
streszczenie-raportu-koncowego.html

3 Gaschke S., Czarownice, hobbici i piraci : najlepsze
ksigzki dla dzieci. 2004, s. 6.

“Bayard P., Jak rozmawia¢ o ksigzkach, ktérych sie nie
czytato? 2008. s. 153.

5> Carriere J.C., Eco U., Nie mysl, ze ksiqzki znikng.
2010, s. 252.

Jolanta Molenda-Bieniecka
- navezycielka bibliotekarka w Zespole Szkét Ogélno-
ksztategeych nr 4 w Poznaniv

10




Moze nasza podroz
nie skonezy sie jutro...

Zapowiedz spotkania autorskiego z Teresa Tomsig na XIX Targach
Edukacyjnych: ,.Edukacja to podréz” (MTP, 21 marca br., pawilon 7, sala B,

godz. 12:15 - 13:30, TE17)

czymy sie w wielu réznych okolicznosciach.
u Za kazdym razem, gdy zmieniamy miejsce
pobytu czy przenosimy spojrzenie z obrazu
W muzeum na pejzaz za oknem, nasze myslenie
o0 $wiecie przemienia sie, bo zdobywamy nowe do-
$wiadczenie, ubogacajg nas wrazenia, wiedza
i doznania. Wplywa na nas nie tylko odlegtos¢
geograficzna czy czasowa rama toczqcych sie wo-
két zdarzen, istotne jest to, co dzieje sie w wy-
obrazni, w jaki sposéb i w ktérym kierunku doko-
nuje sie nasza przemiana — wewnetrzna podroz,
ktéra uczy innego spojrzenia i na nowo definiuje.
Uswiadamiamy sobie, ze jesteSmy ogniwem
w tancuchu przeobrazen i od naszej aktywnosci
zalezy, jak zrozumiemy swoje przemijanie. Zwy-
Kle patrzymy na nowo, gdy pojawia sie nieoczeki-
wane uczucie, nieznany krajobraz albo rzecz, kté-
ra dodaje niedostrzezonych dotqd znaczen.
Zaczynem podrozy moze by¢ pragnienie zmia-
ny albo koniecznos¢ dziejowa, a wiec nie tylko po-
dréz dobrowolna, ale tez przymusowda, wygnanie
z ukochanego miasta. Inspiracjq naszych prze-
obrazen bywa mysl przeczytana w ksiqzce, cytat,
ktory nas poprowadzi w nieznane przestrzenie,
odkryje niedostrzezonq rzeczywistos¢, da impuls
do okreslenia siebie w innym kontekscie — takim
inspirujacym zdaniem do napisania wiersza sta-
ta sie niegdy$ dla mnie lektura podréznego eseju
Marka Wittbrota, eseisty i fotografika z Centrum
Dialogu paryskiego domu pallotynéw: ,,Jesli sq ja-
sne noce mimo ciemnych dni...”. Méwit w nim
o rado$ci poznawania ludzi i nowych miejsc, ale
teZ o niespetnieniu, o trudnosciach we wzajem-
nym zrozumieniu cudzych zwyczajéw i pragnien.
Ta mys! data poczgtek mojej refleksji o tym, ze
trzeba ufa¢ wewnetrznej energii, mie¢ nadzieje
i nie poddawa¢ sie w wedrowaniu po wiedze
o sobie i ludziach z innych kultur, ze zawsze li-
czy sie przede wszystkim indywidualne spojrze-
nie, wrazliwos¢ i ciekawos¢ Swiata. Nieoczekiwa-
nie autor eseju odpowiedziat na méj wiersz i za-
prosi mnie do zwiedzenia Bremy, gdzie mieszka
jego rodzina. Podzielit sie swojq wiedzq, stat sie
przewodnikiem, odkrywajqc ulubione zautki sta-
rego miasta, co z kolei zaowocowalo moim ese-
jem ,Pierwsze spojrzenie na Breme”, ogtoszonym
w kwartalniku polonijnym ,Recogito” nr 19 z 2003
roku (www. recogito. pologne. net), a w nastep-
nych latach kolejnymi podrézami: Dzieki uwaz-
nemu spojrzeniu w glgb ludzkiej natury moze-
my dzis podziwiac obrazy Pauli Modersohn-Bec-
ker i patrze¢ na surowe pejzaze okolic

Worpswede, przywotujqc swiatto i cieri sprzed
stu lat. Mozemy chwali¢ bremeriski Schnoor —
sredniowiecznq ulice handlarzy, ktdrej uroku
nie znieksztaicily stulecia, a ktéra w takim
ksztatcie powstala dzigki czyjemus uwaznemu
spojrzeniu. Jej wyglad przycigga tysigce zwie-
dzajqcych, bo nietatwo znalez¢ miejsce tak nie-
rozerwalnie zwigzane z klimatem czasu i prze-

i

Wydawnictwo Biblioteka Telgte, Poznari 2013

znaczenia, niepodobne do tego, co dzis powsta-
je, zachowujgce kameralnos¢ spotkania
i obecnosci, a jednoczesnie dajqgce poczucie za-
trzymanej tu historii. Jesli jesteSmy otwarci na
to, co poza nami, a poznawanie swiata traktuje-
my jako przygode i szanse rozwoju, jesli swoim
spostrzezeniom potrafimy nada¢ ciekawq forme,
moze wtedy nasza podrdz nie skoriczy sie jutro,
bedzie wciqz istniec, dtuzej od nas trwac.

Jesli sq jasne noce
rozwijajgc zdanie z podroznego eseju
Marka Wittbrota — przyjaciela malarzy i poetow

Jesli sq jasne noce, mimo ciemnych dni

i po burzy niebo nasycone biekitem, swiattem
tagodnie wnika w nasze oczy —

brqzowiejqc w nich, tezejqc w obraz, w pamiec,
a cieply wiatr osusza wilgotne cienie,

ktére zbtadzity, przytulek znajdujac w nas;

jesli otwiera sie jeszcze jedno spojrzenie
w dal, w przestrzen bez znaku,
chociaz zal po stracie, smutek —

moze wtedy nasza podréz nie skoriczy sie jutro,
bedzie wciqz istnie¢, dtuzej od nas trwac.
Paryz, rue Surcouf, 1997 .

Chwila we wrzesniu
na urodziny M., das Café
,mit dem schonsten Ambiente”

Brema ma réze!

I kolce: przekwitty rododendrony,
gasna liScie, wzbiera zal; zielony staw
patrzy nam w oczy nieprzytomnie.

Zlekniona osa szuka wyjscia

z kasztanowych lokéw kelnerki
w pustej kawiarni

z najpiekniejszym widokiem
na park.

Pi6rko ptaka zgubione w locie
opada z wolna na mokre wrzosy.
Suche zdzbto tqczy sie tym

co nie przetrwato

z tym co nadal istnieje.

Fala zdarzen

mierzona przyptywem
PéInocnego Morza
zagarnia i pochiania
chwyta za gardto
unosi

iocala.

Nie wiem: szczescie

to podréz — czy nieszcze$cie

—jezeli nadzieje utrwala.
Brema, 2002 1.

Teresa Tomsia jest autorkq ksigzek poetyckich

(m. in. ,Wieczna rzeka” — Der ewige Fluss,

»Skazona biel”, ,Gdyby to bylo proste”),

prozy dokumentalizowanej ,,Dom utracony,

dom ocalony” oraz szkicéw o ludziach sztuki
Reeczywiste i wyobrazone”. Realizuje projekty
literacko-edukacyjne. Wspétpracuje

1 dwumiesiecznikiem literackim ,,Topos” i paryskim
portalem polonijnym ,Recogito”. Ma doswiadczenie
w pracy z twérczq miodzieiq jako polonistka i autorka
scenariuszy. Niektore watki jej tworczosci prezentuje
opracowanie ,Wielkopolski alfabet pisarek”. Nalezy do
Stowarzyszenia Pisarzy Polskich. Mieszka w Poznaniv.
www.ieresatomsia.pl




Kultury trzeba uczyé

Magia teatru najsilniej oddziatuje na mtodego odbiorce sztuki, tylko jak go

pozyskag¢, a pozniej nie straci¢?

nauczycieli, ze miodziez nie jest zaintere-

sowana aktywnym uczestnictwem w kul-
turze — ani nie chodzi do teatru, ani nie siega
po literature. W naszym odczuciu warto wig-
czy¢ sie w prace nad zmiang takiej postawy. Na-
lezy pamietac, ze zainteresowanie kulturg nie
jest dane ,z géry”, nie dziedziczymy go biolo-
gicznie w procesie ewolucji. Jednak wiele ludz-
kich nawykéw, w tym aktywne uczestnictwo
w kulturze, jest wyuczonych i ksztattowanych
od najmtodszych lat. Czy warto poswiecac czas
na podejmowanie trudu zatrzymywania sie
nad dzietami sztuki, czy tez witqczania ich do
codziennego rytmu zycia? Tak, bo bez wqtpie-
nia wartosci estetyczne budujq jako$¢ zycia, co
podkresla wielu uczonych.

Profesor Milena Dragicevié-Sesi¢, szefowa Ka-
tedry UNESCO do Badan nad Miedzykulturowo-
$ciq, zauwaza, ze zainteresowanie ucznia, jego
stosunek do $wiata i sztuki zalezq w duzej mie-
rze od stylu zycia rodziny, w ktérej sie wycho-
wal. Dziecko wyksztatca nawyki, ktére stajq sie
jego ,kapitatem kulturowym”. Wszystko to, co
otacza mtodego cztowieka, wptywa na jego roz-
woj oraz rozumienie $wiata. Jesli rodzice posia-
dajq przyzwyczajenia zwiqzane z chodzeniem
na koncerty, do teatru czy na wystawy, wpltywa
to bezposrednio na dziecko. W sytuagji, gdy spo-
teczny kapitat kulturowy jest niski, szczegélnego
znaczenia w procesie formowania potrzeb este-
tycznych miodych oséb nabiera dziatanie szkoty
iinstytugji kultury.

c oraz cze$ciej otrzymujemy informacje od

Otwieramy teatr w poniedziatek

Odpowiedziq na spoteczng potrzebe ksztatto-
wania wrazliwosci estetycznej mtodego odbiory
kultury byt nasz pomyst projektu ,,Otwieramy te-
atr w poniedziatek”, ktéry zwyciezyt w konkur-
sie ogloszonym przez Centrum Praktyk Eduka-
cyjnych, dziatajgcym przy CK Zamek w Pozna-
niu. Jego celem bylo m. in. zdiagnozowanie
przyczyn niskiego udziatu gimnazjalistéw w zy-
ciu kulturalnym. Centralnym wydarzeniem pro-
jektu byta debata w siedzibie Fundacji Malta
(w listopadzie 2014 r.), ktéra skupila ludzi réz-
nych srodowisk, nauczycieli, metodykow, ludzi
kultury, rodzicéw, socjologa oraz gimnazjalistéw
— ito przede wszystkim im oddano gtos.

Z dyskusji jasno wynikalo, ze teatry przez wie-
le lat zaniedbywaly te grupe odbiorcéw. Gimna-
zjalisci, czyli juz nie dzieci, a jeszcze nie dorosli nie
majq swojego miejsca ani w Teatrze Animagji, ani
w Centrum Sztuki Dziecka w Poznaniu, a tym bar-
dziej w teatrach repertuarowych. Proponuje sie
uczniom spektakle niedostosowane do ich wieku

— albo zbyt infantylne, albo za trudne i niezrozu-
miate. W efekcie mlodzi ludzie wychodzq z teatru
zniecheceni i nie majq ochoty tam wracac.

Rozmawia¢ i stuchaé

Za najwazniejszq potrzebe mtodzi ludzie uwa-
zajq mozliwos¢ wypowiadania sie i bycie wystu-
chanym. Uczniowie kilkakrotnie podkreslali, ze
dorosli nie wtqczajq ich w proces decydowania
o0 wyborze spektaklu, ktéry majq oglada¢. Co wie-
cej, jesli juz wychodzq z klasg, to jest to wyjscie
dla wyjscia, liczy sie to, ze nie ma lekcji. Motywa-
cja jest tez obejrzenie lektury szkolnej na scenie,
czesto chattury jakiego$ obwoznego teatru.
W opinii uczniéw nauczyciel ani przed spekta-

g a

niej poniedziatkowy teatr telewizji, ale przede
wszystkim kontakt z pedagogiem, ktéry swojq
pasjq i charyzmgq zachecit ich do czestych kontak-
téw z teatrem tak, ze teatr stat cze$ciq ich zycia.

Dziatalno$é¢ edukacyjno-kulturowa

Debata to jedno z wielu wydarzen projektu
LOtwieramy teatr w poniedziatek”. Towarzyszyty
mu takze spotkania warsztatowe w ramach semi-
narium,, Porozmawigj o teatrze” z nauczycielami,
ktérzy mieli mozliwos$¢ obejrzenia i podyskutowa-
nia o réznych przedstawieniach: ,Czy umiesz
gwizda¢, Joanno?” w CSD w Poznaniu, ,,0bwod
glowy” w Teatrze Nowym i ,,Czterdzie$ci” — przed-

Blu A *

BRI

Debata na temat pozyskiwania mlodego widza teatru w ramach projektu ,,Otwieramy teatr w poniedziatek”

Kklem, ani po jego obejrzeniu nie rozmawia z nimi
o ich oczekiwaniach czy wrazeniach. Szczegélnie
brakuje im rozméw, ktére przyblizatyby im zwig-
zek sztuki z ich zyciem. Kluczem dotarcia do tej
grupy odbiorcéw jest wiec repertuar — ciekawy
(cho¢ to trudne do zdefiniowania nawet przez
nich samych), réznorodny i dostosowany do ich
wieku, czyli taki, ktéry dotyka ich zycia i sktania
do waznych rozméw. Warto takze podkresli¢, ze
pomimo konkurencji ze strony wspétczesnych
mediéw, bogactwa propozycji w kinach, okazuje
sie, Ze nic i tak nie zastqpi ,,magii teatru”.

Ludzie teatru dobrze rozumiejq problem utra-
ty miodego widza, ktéry raz zrazony do sztuki,
moze by¢ trudny do odzyskania Pewnie dlatego
tegoroczne premiery CSD w Poznaniu (,,Stopklat-
ka” Maliny Przeslugi czy ,Szczurzysyn” Roberta
Jarosza) sq wyjs$ciem naprzeciw potrzebom gim-
nazjalistow.

A pozostali uczestnicy? W opowie$ciach doro-
stych przewijat sie staty motyw, ze oto ich pasje te-
atralne zostaty uksztaltowane w dziecinstwie.
Mocnym impulsem staty sie dziatania okotote-
atralne w przedszkolu czy szkole, zabawa w te-
atr, udzial w szkolnych przedstawieniach, wyj-
$cia z réwiesnikami na wspaniate spektakle, p6z-

stawienie Polskiego Teatru Tanca, warsztaty dla
miodziezy, rozwijajqce kreatywne pisane oraz ak-
torskie umiejetnosci. Dzieki pozyskanym fundu-
szom nauczyciele oraz uczniowie przez dwa mie-
siqce (listopad-grudzien 2014) mieli zapewnione
bezptatne wejsciéwki na wszystkie wydarzenia.
Autorzy ,Raportu autoewaluacyjnego — dziatania
Centrum Praktyk Edukacyjnych w 2014 roku” do
najwazniejszych zalet projektu zaliczyli wspéipra-
ce partneréw, wsparcie metodykow, a takze rze-
czywistq aktywnos¢ wszystkich uczestnikow.

0 efektach tego i jeszcze dwéch innych zwy-
cieskich projektéw mozna przeczyta¢ w szczego-
towym ,Raporcie” umieszczonym na stronie
Centrum Praktyk Edukacyjnych. Sledzgc na bie-
zqco ich strone, mozna takze znalez¢ wiele cieka-
wych wydarzen, ktére tqczq dziatalnos¢ eduka-
cyjno-kulturowq.

dr Joanna Maria Chrzanowska - filozofka, edukatorka,

navczycielka etyki w Zespole Szkét Ogélnoksztategeych
nr 2 w Poznaniv

Alina Plaziak-Janiszewska — nauczyciel konsultant
ds. nauczania jezyka polskiego i etyki, ODN w Poznaniu

Autorki i koordynatorki projektu
»Otwieramy teatr w poniedziatek”
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Rozwijanie kompetencji
spotecznych uczniow

Nauczyciele coraz czesciej rozumieja potrzebe ksztatcenia umiejetnosci
komunikacyjnych, wspotpracy w grupie, radzenia sobie ze stresem,
rozwijania wewnetrznych motywacji, ktére pozwola uczniom sprawnie
funkcjonowac w grupie réwiesniczej, a pézniej w spoteczenstwie.

cjami spotecznymi (psychedukacyjny-

mi), z punktu widzenia nauczyciela
moze by¢ postrzegany jako leniwy, ki6tliwy,
niepostuszny. Nie pozostaje to bez znaczenia
nie tylko dla ocen szkolnych, ale i dla faktycz-
nych postepéw w nauce i rozwoju ucznia, po-
niewaz w nieunikniony sposéb dziatajq dwa
efekty psychologiczne: samospelniajqce sie
proroctwo i szerzej — ,efekt Pigmaliona” oraz
~efekt halo”.

Samospetniajqce sie proroctwo to ustalenia
Rosenthala i Jacobson w szkotach podstawo-
wych — te klasyczne badania w pierwszej fa-
zie obejmowaly przekazanie nauczycielom in-
formacji na temat uzdolnien ich uczniéw, klu-
czowe byto jednak losowe przypisanie do
grupy ,.talentéw” i pozostatych. Zatem ucznio-
wie, ktérych nauczyciele postrzegali od tej
chwili jako lepszych od pozostatych, w istocie
nie byli bardziej bystrzy niz ich réwie$nicy. Ba-
dacze nie ingerowali w przebieg zaje¢, a z kon-
cem roku szkolnego dokonali ponownego po-
miaru poziomu inteligencji uczniéw. I okazato
sie wowczas, ze ,talenty” faktycznie rozkwitly
—nauczyciele stawiali im wyzsze wymagania
i traktowali w nieco ,cieplejszy” sposéb.
Uczniowie odpowiadali na te wyzsze oczeki-
wania i w efekcie — rozwijali sie lepiej niz ich
koledzy.! To wielokrotnie potwierdzone oddzia-
tywanie okresla sie takze jako ,efekt Pigmalio-
na”, ajego sita zwiqzana jest z dqzeniem dziec-
ka do utrzymania spéjnosci wiasnego obrazu —
budowanego na podstawie przekazu ptynqce-
go od waznych dla ucznia oséb: rodzicow, ro-
wiesnikow i nauczycieli.? Wazna jest zatem
spojnos¢ przekazéw i ocen, np. pozytywne opi-
nie rodzicéw o kompetencjach ucznia i nega-
tywne nauczycieli tworzg silny dysonans.

W przypadku kompetencji spotecznych waz-
ne jest rowniez przenoszenie oceny z jednych
cech na inne, zwigzane z ,.efektem halo” . Cze-
sto przytaczany jest jako przyktad wplyw
atrakcyjnosci fizycznej na ocene charakteru
czy zachowan. Osobom atrakcyjnym fizycznie
przypisuje sie pozytywne cechy zupeinie nie-
zwigzane z wyglgdem, jak pracowitos¢, uta-
lentowanie, uczciwos¢ czy inteligencje®. Mimo
ze mechanizm ,ladne = dobre” wydaje sie do-
sy¢ znany, to wcale nie przeszkadza temu, Ze

u czen, ktory ma problemy z kompeten-

wciqz mu ulegamy. ,.Efekt halo” dotyczy wszel-
kiego zestawienia poréwnywanych cech —jesli
zatem uczen jest Zle oceniany pod wzgledem
zachowania, to rzutuje to na oceny, jakie uzy-
skuje z przedmiotéw i odwrotnie.

Jednak dopiero poiqczenie oddziatywania
obu efektéw ujawnia niepokojace w $wietle
sukceséw szkolnych konsekwencje. Okazuje
sie bowiem, Ze przypisanie i uogélnienie cech
zwiqzane z ,efektem halo” przenosi sie na re-
alne konsekwencje w zakresie efektow na-
uczania. Uczen, ktory daje sie od pierwszego
spotkania z nauczycielem pozna¢ jako trud-
ny, niepostuszny czy agresywny, nie tylko
uzyskuje gorsze oceny z przedmiotu, ktéry
prowadzi dany nauczyciel, ale tez faktycznie
mniej rozwija swojq wiedze i umiejetnosci niz
koledzy, poniewaz nauczyciel nie stawia mu
wysokich wymagan i nie oczekuje od niego
dobrych efektéw.

Okazuje sie zatem, Ze poziom kompetencji
miekkich i przedmiotowych (twardych) sq ze
sobg powigzane w tym sensie, ze niedobory
tych pierwszych moga przekiadac¢ sie na gor-
sze wyniki w opanowywaniu tych drugich.
Oczywiscie istotne sq tu dwa kanaty — wskaza-
ne mechanizmy oceniania i w odniesieniu do
niektorych kompetencji miekkich — ich charak-
ter, ktéry opisa¢ mozna jako tworzenie warun-
kéw dla uczenia sie (np. motywacja czy plano-
wanie wiasnej aktywnosci).

Nauczyciele dostrzegajq wage tych kompe-
tencji i potrzebe ich rozwijania. Ponizej przed-
stawiono ich opinie, zebrane w badaniu,’ ig-
czqc je w grupy kompetencji odnoszqcych sie
do: (1) relacji interpersonalnych; (2) procesu
uczenia sie i (3) norm i wiqczenia w spoteczen-
stwo. Oczywiscie podzial ten tylko czeSciowo
jest roztqczny — niektore kompetencje majq na
tyle ogélny charakter, ze nie dajq sie ograni-
czy¢ do jednej z wymienionych kategorii. Jakie
zatem kompetencje psychoedukacyjne sq po-
trzebne uczniom w ocenie ich nauczycieli?

Kompetencje istotne dla relacji interperso-
nalnych to przede wszystkim kwestia komu-
nikatywnosci, wspétdziatania z innymi,
w tym ograniczania zachowan agresywnych,
radzenia sobie ze stresem czy ogélniej — z na-
pieciem. Splatajq sie one w og6lniejszy kom-
pleks kompetencji spolecznych, ktére trudno

rozdzieli¢. Badani nauczyciele wskazywali za-
jecia, na ktérych dzieci poznatyby rézne tech-
niki komunikacyjne, sposoby radzenia sobie ze
stresem, ale takze jak nawiqzywac relacje z in-
nymi ludzmi. Okazuje sie, ze istnieje uniwer-
salny sposéb, by rozwija¢ te kompetencje — jest
to praca w grupach.

Zesp6t kompetencji istotnych dla proceséw
uczenia sie obejmuje z jednej strony umiejet-
no$¢ utrzymywania wysokiego poziomu mo-
tywacji wewnetrznej, samoorganizacji czy tez
planowania wlasnej aktywnosci i samooceny
umozliwiajqcej podejmowanie efektywnych
dzialan wtasciwie ukierunkowanych. Jedna
z nauczycielek okreslita kompetencje samodia-
gnozowania przyczyn niepowodzen tak: Cho-
dzi o to, zeby uczniowie umieli oceni¢ sami
siebie, zanalizowac, dlaczego w pewnym ob-
szarze nauki cos nie wychodzi i potrafili okre-
sli¢, dlaczego tak sie dzieje. Istotna okazuje sie
takze umiejetnos¢ uczenia sie.

W zakresie najbardziej ogélnych kompeten-
¢ji umozliwiajqcych uczniom sprawne funk-
cjonowanie nie tylko w szkole, ale i w Swiecie
zewnetrznym, dopasowanie do zycia spofecz-
nego i jego wymagan, wymieni¢ mozna kom-
petencje kulturowe i aksjologiczne, przede
wszystkim — wdrozenie do wartosci (nauczy-
ciele obserwujq zachowania patologiczne ta-
kie, jak odsprzedawania ¢wiczen, powielanie,
kopiowanie zdan), budowanie pewnosci siebie
poprzez zajecia wzmacniajgce wiare uczniow
we wlasne mozliwosci.

Na podstawie analizy wywiadéw z nauczy-
cielami i dyrektorami szkét sformutowano li-
ste dziesieciu kompetencji psychoedukacyj-
nych, ktére sq diagnozowane i rozwijane w ra-
mach projektu. Sq to kompetencje:

1) komunikacyjne

2) motywacyjne

3) wspotdziatania

4) innowacyjne i twérczego myslenia

5) kulturowe i aksjologiczne

6) poznawcze

7) adaptacyjne

8) pewnosci siebie

9) sprawnego zarzqdzanie sobq

10) budowania kapitatu spotecznego.

Proponowany program wychowawczy to
zestaw zajec tak opracowanych, by w ich to-
ku uczniowie mogli stopniowo rozwija¢ po-
wyzsze kompetencje, zaczynajqc od radzenie
sobie z emocjami, poprzez umiejetnosci ko-
munikacji interpersonalnej, wspétpracy
W grupie, organizacji i planowania oraz
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wspollnego realizowania projektéw grupo-
wych. Warto doda¢, ze eksperci (m. in. psy-
cholodzy, pedagodzy) stwierdzili, ze dla efek-
tywno$ci i jakosci uczenia istotny jest rozwoj
kompetencji miekkich, zaréwno u uczniéw,
jak iunauczycieli. Ponadto dodali, Ze podnie-
sienie poczucia wiasnej wartosci, lepsza ko-
munikacja miedzy uczniami, ksztattowanie
inteligencji emocjonalnej przystuzy sie roz-
wojowi samo$wiadomosci ucznia, a w kon-
sekwencji okaze sie drogq do sukceséw edu-
kacyjnych.

'Elliot Aronson, Timothy D. Wilson, Robin M. Akert,
Psychologia spoteczna — serce i umyst, Poznan 1997,
s.143-144.

2 Stawomir Trusz, Rozwdj poznawczo-spoteczny dziecka
w swietle oczekiwan interpersonalnych rodzicéw
i nauczycieli, ,Psychologia Rozwojowa”, tom 16,
nr2/2011,s.27.

3 Woijciech Poznaniak, Btedy w diagnozowaniu
sqdowo-psychiatrycznym i psychologicznym widziane
z perspektywy proceséw spostrzegania spotecznego,
,Postepy Psychiatrii i Neurologii”, nr 9, suplement
4(12)/2000, 5.89.

“4Por.: Tadeusz Tyszka, Putapki oceniania, ,Decyzje” nr
13/2010; Maria Antoniewska, Atrakcyjnos¢ fizyczna
jako wartog¢ w swiadomosci studentéw, ,Studia
Sociologica” nr 17/2007.

5Badania przeprowadzono w ramach projektu
JInnowacyjny program rozwijajqcy psychoedukacyjne
kompetencie interpersonalne u uczniéw klas IV-VI
z terenéw wiejskich, miejsko-wiejskich i miast do
25 tys. mieszkancéw wojewddztwa wielkopolskiego”,
realizowanego przez Wyzszq Szkote Nauk
Humanistycznych i Dziennikarstwa w Poznaniu.

dr Anita Basinska — socjolog, Szkota Wyisza
Psychologii Spotecznej w Warszawie,

Wydziat Zamiejscowy w Poznaniu, koordynator
merytoryczny projektu , Innowacyjny program
rozwijajacy psychoedukacyjne kompetencje
interpersonalne u uczniow klas IV-VI..."”

dr Agnieszku Jeran — socjolog,
Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
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,Szanvuj ksiazkil”
— juz nieaktualne

Ciekawym zjawiskiem jest duze zainteresowanie ksiazka ,Zniszcz ten
dziennik” kanadyjskiej autorki, Keri Smith. Mtodziez ze starszych klas szkot
podstawowych wzigta najwyrazniej tytutowe polecenie dostownie,
a efektami swojej pracy dzieli sig, publikujac relacje z niszczenia dziennika

w Sieci.
zym jest ksiqzka? Najintymniejszym z me-
c diéw. Sposobem na relaks. Odskoczniq od
codziennosci. Zrodtem inspiracji w podej-
mowaniu nowych aktywnosci w zycia. Ta lista,
oczywiscie, pozostaje otwarta.

Nasi dziadkowie, kiedy wspominajq czasy,
w ktérych uczeszczali do szkét, opowiadaja, jakq
czciq otaczano ksigzki. Dbano o to, by rogi nie by-
ty zagiete, kartki zalane czy ttuste, strony pogry-
zmolone. Niezaleznie od tego, czy ksiqzka naleza-
ta do nich, czy byta pozyczona od kolegi, jesli po-
jawit sie jaki$ uszczerbek, natychmiast starano
sie go naprawi¢. Podklejano oktadke, by byta
sztywniejsza, prasowano strony, suszono zalane
kartki. Wszystko po to, by ksigzka jak najdtuzej
mogta nam stuzy¢.

0 tych dobrych przykiadach zachowan méwi
sie takze i teraz w edukacji. Od przedszkola dzie-
ciuczg sie, ze ksigzki sq wazne i nalezy o nie dbac.
W internecie mozna znalez¢ wierszyki dla naj-
mtodszych pouczajace, jak obchodzi¢ sie z ksiqz-
kq. Jednym z nich jest utwor Elzbiety Safarzyn-
skiej, w ktérego fragmencie czytamy, ze czytelnik
bez wzgledu na swéj wiek zostanie zabrany przez
ksiqzki w $wiat podrézy oraz pozna to, co jest nie-
znane i tajemnicze. Moga by¢ one Zrédiem wie-
dzy, radosci i magii, dlatego tez trzeba o nie dbac,
szanowa¢, doceniaé. Nie wolno ich niszczy¢'.

Do szanowania ksigzek namawiajq réwniez
autorzy darmowego podrecznik dla klas pierw-
szych oraz drugich dystrybuowanego przez

Ministerstwo Edukacji Narodowej. Juz na pierw-
szej stronie czytamy: Ten podrecznik powstat
dzieki pracy wielu oséb. Dbajcie o niego i nie ry-
sujcie w nim. W przysztym roku szkolnym

SURZE

W TRAKCIE TWORZENIA TEGO DZIENNIKA
UBRUDZISZ SIE. TWoJE UBRANIE POKRYJE SIE FARBA
ALBO DZIWNYMI SUBSTANCJAMI, ZAMOCZ YSZ SIE,
BEDZIESZ PROSZONY 0 ZRoBIENIE RZECZY, KTORE
BEDZIESZ PODDAWAL W WATPLIW0SC. BEDZIESZ
UBOLEWAC, ZE KSIAZKA ZNAJDUJE SIE W 0PEAKANYM
STANIE. ZMIENISZ DESTRUKCJIE WoKot SIEBIE
W KREACSE | ZACZNIESZ ZYC TWORCZo.

zosta¢ w mtodszym okresie dorastania zniszczo-
ne. Na polskim rynku jesieniq ubiegtego roku, po-
jawila sie bowiem ksiqzka, ktéra stata sie best-
sellerem. Chodzi o pozycje Keri Smith ,Zniszcz ten
dziennik”. Ksiqzka liczy 224 strony, kosztuje ok.
25 zlotych. Czytelnik nie znajdzie w niej jednak
zbyt wiele tekstu. Wiekszo$¢ stanowiq puste kart-
ki, ktére moze zapelnic¢ odbiorca. Jedyne zapiski to
informacje — zadania co trzeba zrobi¢ na danej

ENOE-

bedzie przewodnikiem dla waszych mtodszych
kolezanek i kolegow.

To, czego nauczyciele i opiekunowie starali sie
nauczy¢ dzieci, kiedy te chodzity do przedszkola
czy nizszych klas szkoty podstawowej, moze

Jedna ze stron ksigzki ,, Zniszcz ten dziennik”

stronie lub z danq strong. Ksigzke otwiera pie¢
wskazowek: 1) Zabieraj ten dziennik wszedzie
ze sobgq, 2) Postepuj zgodnie z poleceniami na
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kazdej stronie, 3) Kolejnosc¢ stron nie jest wazna,
4) Mozesz dowolnie interpretowac polecenia, 5)
Eksperymentuj (postepuyj nieszablonowo). Znaj-
dziemy w niej miedzy innymi takie polecenia jak:
Tutaj zbieraj martwe robaki, Wez te ksigzke
ze sobq pod prysznic, /| Wyrwij te strone. Wioz
Jja do kieszeni. Nie wyjmuj podczas prania. Po-
tem wklej z powrotem, / Zawiri cos w te strone,
/ Wykonaj naprawde ohydny rysunek, et cete-
ra. Pojawiajg sie tez polecenia zalania dzienni-
ka kawq lub herbatg, pomalowania go jezy-
kiem po spozyciu kolorowych cukierkéw,
a takze wiele innych. Wszystko w ramach po-
budzenia swojej kreatywnosci, uruchamiania
wyobrazni i uwalnianiu emocji.

Autorkq ksigzki jest kanadyjska artystka i ilu-
stratorka. Swojg pracq i aktywnoscig zacheca do
tamania zasad, odczuwania radosci z tego, co sie
robi, poznawania $wiata i wolnosci stowa.

Zniszcz ten dziennik to nie jedyna ,ksiqzka”, kt6-
rq przygotowala. Jak dotad powstaty takze: This
is Not a Book (dostepna juz na polskim rynku ,To
nie jest ksiqzka”), How to be an Explorer of the
World-the Portable Life/Art Museum, Mess:
A Manual of Accidents and Mistakes, The Guer-
rilla Art Kit, Finish This Book.

Duze zainteresowanie ksiqzkq mozna zaobser-
wowac u uczniéw starszych klas szkét podsta-
wowych. Zazwyczaj biorq oni wszystkie polece-
nia dostownie, a efektami swojej pracy dzielq sie
na przerwach z kolegami oraz kolezankami. Ci
sprawniej poruszajacy sie w interecie publikujq
takze relacje z niszczenia dziennika w Sieci. Poja-
wia sie jednak pytanie, czy takie destrukcyjne za-
chowania wobec ksigzki sq dobre? Czy zajecia
z plastyki nie wystarczq, by wyraza¢ swojq kre-
atywnos¢? Moze nauczyciele powinni skorzysta¢
Z zainteresowania ,.artystycznym wyzywaniem

sie”, ktore pojawito sie wsrdd miodziezy i zrobic
co$, by zajecia plastyczno-techniczne byty cie-
kawsze. Nauczyciele mogliby korzysta¢ z zawar-
tych w ksiqzce polecen, na przyktad Plasnij
czyms w te strone, | Zarejestruj uptyw czasu,
stwarzajqc uczniom przestrzen do wyrazenia
swojej kreatywnosci. Upatruje jednak pewne nie-
bezpieczenistwo w tym, aby podobne ekspery-
menty przeprowadza¢ na publikacjach, ktére
przypomingjq tradycyjng ksiqzke, cho¢ jej cha-
rakter i funkgcja jest zupetnie inna. O mechanizm
przeniesienia nawykéw bardzo fatwo.

! Pobrano z: http://miastodzieci.pl/piosenki-
wiersze/112:/2082:ksiazki, dostgp: 8.02.2015.

Anna Michnivk

- \:edagog, psycholog, doktorantka

przy Zaktadzie Technologii Ksztatcenia na Wydziale
Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

SONDUJEMY

0 opinie na temat publikacji ,,Zniszcz ten dziennik” Karen Smith i jej
popularno$¢ wsrod uczniéw zapytaliSmy jeszcze inne osoby.

Natalia Ma¢kowiak-Janowska
—nauczyciel bibliotekarz, Publiczna Biblioteka
Pedagogiczna w Poznaniu

Odpowiednie wzorce postepowania nabywa-
my od najmtodszych lat, a przeczytanie czy po-
siadanie ,,szalonego” dziennika (czy stusznie na-
zywanego ksiqzkq?), nie wptynie na nasz sto-
sunek do ksigzki. By¢ moze sprowokuje i zacheci
miodziez do odwiedzenia biblioteki i przeczyta-
nia kolejnej? W swojej pracy mam kontakt z do-
rostym czytelnikiem i zupelnie innym typem li-
teratury. Musze przyznac¢, ze w naszej specjali-
zacji tez zdarzajq sie kontrowersyjne ksiqzki.
Mam na mysli ksigzke ,Wszystko co mezczyZzni
wiedzq o kobietach”, ktéra miata by¢ psycholo-
gicznym portretem kobiety, a okazala sie zbio-
rem pustych, niezadrukowanych stron.

A hasto ,,Szanuj ksiqzki” uwazam za wciqz
aktualne, pomimo iz zmienit sie sposob ,uzyt-
kowania” i pracowania z ksiqzkq. W dobie pu-
blikagji elektronicznych wygodne jest wirtual-
ne tworzenie zakiadek, zaginanie rogéw, robie-

nie notatek, kreslenie, zaznaczanie, czyli
wszystko to, czego nam ,nie wolno” czyni¢
z ksiazkq w formie tradycyjnej. Owszem, istnie-
je ryzyko przeniesienia tych przyzwyczajen na
drukowanq literature, ale nie sqdze, aby to by-
to zjawiskiem powszechnym.

Justyna Wisniewska
— nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej
Szkota Podstawowa nr 3 w Chodziezy

Czym jest ,,Zniszcz ten dziennik”? Zbiorem
mysli, kolorowankq, wydzierankq, a moze grq?
Pracuje w szkole podstawowej, jestem wycho-
wawczyniq klasy pierwszej. Codziennie obser-
wuje wymiane efektéw pracy w dzienniku, kt6-
rq dzielq sie dzieci podczas przerwy. Zaintrygo-
wana ich reakcjami, postanowitam kupic te
publikacje. Czy jq polecam? Uwazam, Ze ma ona
dwa oblicza. Przypuszczam, Ze ten eksperyment
powstat w ramach psychoterapii — jako forma
destrukcyjnego wyzycia sie na jakiej$ rzeczy

w polqczeniu z przemysleniami nad sobg. Trud-
no tez autorce odmoéwi¢ pomystowosci — dzien-
nik zawiera wiele intrygujacych sposobéw dzia-
tan manualnych i plastycznych. Mam jednak
watpliwosci, czy moze uruchomi¢ kreatywnosé
odbiorcy. Autorka formutuje polecenia i instruk-
cje, co wydaje mi sie ograniczeniem swobody
tworczej. Przypuszczam, ze wiekszy pozytek be-
dzie z tego, jesli uczniowie zafascynowani pla-
stycznymi inspiracjami sami kupig kilka du-
zych zeszytow i wedtug wiasnej inwencji ,wy-
szalejq sie artystycznie”. To moze by¢ naprawde
stymulujqce.

Funkcja ksiqzki jest zupelnie inna i tego sie
trzymajmy.

Agnieszka Jankiewicz
— prowadzi warsztaty ze sztuki wspétczesnej
JKlik_Art” w Miejskim Domu Kultury nr 1
w Poznaniu oraz warsztaty interpretacyjne
dla szkét ,,Otwierania” w MDK nr 2 w Poznaniu.

Dziennik Karen Smith nie jest ksiqzkq. To ro-
dzqj ,,zapisnika”, ktérego uzytkownicy majq zo-
stawi¢ wiasne $lady i pomysly, przekraczajqc
granice i tradycyjne wtasciwosci papieru do pi-
sania. W pewnym stopniu przypomina ksig-
zeczki, ktére kupuje sie bobasom do kapania.

Zaskakujqce jest, jak rézny uzytek robiq z te-
go ,Dziennika” nastolatki. Niektérzy (bijacy po-
pularnosci w liczbie subskrypcji) ustosunkowu-
ja sie do polecen literalnie. Sq wiec rozgniecio-
ne listopadowe liscie pomiedzy kartkami czy
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zgniecione jajko. Ale tez przyktady inspirujace
W pozytywny sposob: wzorzyste zentagle, malo-
wanie pod wptywem chwili lub z wykorzysta-
niem przypadku. Dzieciaki traktujq polecenia
jako inspiracje i zapisujq dziennik wiasnymi
sentencjami, np. Bycie kreatywnym to nie hob-
by, to sposdb zycia albo: Logika powiedzie cie
z punktu A do B. WyobrazZnia powiedzie cie
wszedzie.

Dla mnie jako nauczycielki przedmiotéw ar-
tystycznych najciekawsza jest instrukcja, by
zrobi¢ wizualny batagan, a nastepnie go upo-

rzqdkowac¢ lub narysowac linie, gdy idziesz, je-
dziesz autobusem lub pociggiem. Pierwszy przy-
kiad moze otwiera¢ dyskusje o abstrakgji, dru-
gi o réznorodnosci linii, jakie nas otaczajg —
moze jako punkt wyjscia do rozmowy o wta-
snych $ladach, wiasnym tempie, drodze czy kie-
runkach.

Zastanawia mnie jedynie zaproszenie do
dziatan negatywnych. Czy polecenie: Zniszcz te
stroneg jest tak samo tworcze jak artystyczna po-
trzeba de (kon) strukgji? Jesli artysta neguje ob-
raz, to wie, przeciwko czemu wyraza swoj bunt.

Czy my znajdziemy czas, by porozmawiac o eks-
perymentowaniu z formg, o wyrazaniu nega-
tywnych emocji, o przekraczaniu granic, o sztu-
ce wspolczesnej? Jesli tak — te strony majq uza-
sadnienie.

Dla nauczycieli zeszyt ten moze by¢ wielkq
inspiracja, a jednocze$nie mozliwosciq lepszego
zrozumienia zbuntowanych nastolatkéw. Moze
by¢ takze impulsem do rozmowy, by oni lepiej
zrozumieli samych siebie.

Orinie zebrata Joanna Marchewka
- navuczyciel konsultant ds. nauczania jezyka
polskiego, ODN w Poznaniu

Doradziwo edukacyjno-
zawodowe w szkole

Wskazanie nauczycieli i wychowawcow jako oséb pefniacych kluczowe role
w doradztwie zawodowym wywotuje obawy zwigzane z kompetencjami
w tym zakresie. Warto wigc zapoznac sie z kilkoma praktycznymi uwagami.

trowane jest przede wszystkim na wybo-

rze zawodu i kierunku dalszej edukacji.
Wspbéiczesnie to zdecydowanie za mato. Jesli
powaznie potraktowac zalozenie, ze szkota ma
przygotowywac ucznia do zycia, to trzeba jed-
noczesnie uzna¢, ze praca (lub szerzej kariera
zawodowa) bedzie bardzo wazng czesciq jego
dorostego zycia. Jesli zgodzimy sie z takim za-
tozeniem, doradztwo edukacyjno-zawodowe
nie moze by¢ dtuzej postrzegane jako dodatko-
wa, ekspercka ustuga. W kontekscie wyzwan,
przed jakimi stang uczniowie na rynku pracy,
doradztwo powinno by¢ w szkole realizowane
jako element spéjnego i dobrze zaplanowanego
programu wychowawczego.

Znaczenie doradztwa zawodowego mozna
analizowa¢ w wielu réznych aspektach. Moze
by¢ ono postrzegane jako:

* wspieranie wielostronnego rozwoju ucznia;

* element spdjnej oferty dydaktycznej i wy-
chowawczej szkoty;

* pomoc w wyborze zawodu i kierunku dal-
szej edukacji;

e profilaktyka niepowodzen na rynku pracy;

¢ element edukacji calozyciowej.

Kazda szkola powinna mie¢ opracowany
wewngqtrzszkolny program doradztwa zawo-
dowego. Warto poswieci¢ czas i uwage na
wypracowanie autorskich, dopasowanych do
potrzeb szkoly i uczniéw rozwiqzan, a goto-
we opracowania traktowa¢ jako inspiracje.
Dobry program doradztwa w szkole zbudo-

T radycyjne doradztwo zawodowe skoncen-

wany jest z kilku elementéw. Ponizej ich cha-
rakterystyka.

Tytul — zachecam, aby brzmiat atrakcyj-
nie i motywujqco dla ucznia, a oktadka zawie-
rala informacje reklamujqce zawarto$é. Moze
to by¢ jakie$ hasto lub cytat. Wazne, aby nie
kojarzyt sie zbyt ,,szkolnie” i byt odpowiedni na
danym etapie edukacyjnym.

Ramy prawne — warto wskaza¢, do jakich
rozporzqdzen oraz wewnetrznych dokumen-
téw szkoly nawiqzujemy. Kluczowe jest tu Roz-
porzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 kwietnia 2013 roku w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach.

Zalozenia — kazdy nauczyciel ma swoja,
bardziej lub mniej uswiadomionq, prywatng
teorie edukacji. Sq to indywidualne przekona-
nia na temat, co jest wiasciwe, dobre, prawi-
dtowe, skuteczne. Podobne przekonania majq
nauczyciele takze na temat roli doradztwa, ka-
riery zawodowej, sukcesu. Zanim zostanq
opracowane scenariusze zaje¢, warto przedys-
kutowa¢ zagadnienia zwiqzane z indywidual-
nym postrzeganiem przez nauczycieli takich
kategorii, jak sukces zawodowy, edukacyjny
izyciowy, zawody prestizowe, kariera, kompe-
tencje warunkujgce sukces na rynku pracy.
Moze sie okaza¢, ze ta ,prywatna wiedza” nie
do konica jest spéjna nie tylko ze wspétczesny-
mi teoriami dotyczqcymi projektowania karier
edukacyjno-zawodowych, ale tez i z faktami

dotyczacymi rynku pracy. Do tej pory zdarza-
ja sie sytuacje, kiedy nauczyciele modelujq
uczniom myslenie, ze do szkét zawodowych
idq najstabsi i ze jakiekolwiek wyksztalcenie
wyzsze jest lepsze niz zawodowe.

Adresaci — uczniowie to nie jedyni adresa-
ci programu. Sq nimi takze rodzice i nauczy-
ciele. Ma to szczegdlne znaczenie w przypadku
nauczycieli gimnazjéw. Praktyka doradcza au-
torki tego artykutu pozwala na postawienie te-
zy, Ze wiedza nauczycieli gimnazjéw na temat
zreformowanego systemu ksztatcenia w zawo-
dach jest zdecydowanie niewystarczajqca. Jesli
wychowawca nie ma $wiadomosci, co w prak-
tyce oznacza wyréznienie kwalifikacji w zawo-
dzie i co dla ucznia oznacza wybér zawodu
z jedng, dwoma lub trzema kwalifikacjami, to
jego wsparcie doradcze dla ucznia bedzie nie
tylko niewystarczajqce, ale nawet szkodliwe.

Zadania wychowawcy i specjalisty —
w dobrze opracowanym programie zadania
przypisane sq konkretnym osobom. Oznacza
to, ze kazdy wie, co ma robi¢ i za co jest odpo-
wiedzialny. Warto wyznaczy¢ koordynatora,
ktory bedzie czuwat nad catosciq i wspierat
prace pozostalych oséb. Dobry program jest
opracowywany i realizowany najczesciej przez
zesp6t os6b o komplementarnych kompeten-
cjach. Wazne jest, aby wychowawcy klas, re-
alizujqcy doradztwo grupowe w ramach na
przykiad lekcji wychowaweczych, dobrze wie-
dzieli, co nalezy do ich kompetencji, a co juz po-
za nie wykracza. W praktyce najczedciej gra-
nica przebiega pomiedzy doradztwem indywi-
dualnym i grupowym. Warto przedyskutowac
te kwestie. Dobrym rozwigzaniem wydaje sie
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jasne okreslenie, jakie dziatania podejmujq wy-
chowawcy klas i nauczyciele przedmiotu, a ja-
kie nalezq do zadan specjalisty — doradcy za-
wodowego, pedagoga lub psychologa.

Cele — informujq o przyjetym kierunku my-
$lenia i dziatania oraz wskazujg, gdzie znajdu-
ja sie punkty, do ktérych zmierzamy. Warto pa-
mieta¢, iz doradztwo edukacyjne definiowane
jest zdecydowanie szerzej, niz tylko towarzy-
szenie uczniowi w wyborze kolejnego etapu
ksztalcenia. Dotyczy ono takze wzmacniania
kompetencji ucznia w zakresie planowania
i realizowania procesu uczenia sie.

Przewidywane rezultaty|profil absol-
wenta — mogq by¢ one opracowane w formie
celéw operacyjnych: sprawdzalnych, obserwo-
walnych i mozliwych do zweryfikowania. Mo-
ga mie¢ takze forme tak zwanego profilu ab-
solwenta, w ktérym wskazemy jego wiedze
i umiejetno$ci po ukoniczeniu szkoty. Nie musi
to by¢ bardzo rozbudowany katalog, wazne,
aby byt mozliwy do zrealizowania. Takie real-
ne ustalenia ulatwiajq zaplanowanie i prze-
prowadzenie oceny efektywnosci proponowa-
nych rozwiqzan oraz sprzyja ewaluacji.

Tresci — to inaczej zagadnienia lub, bar-
dziej precyzyjnie, tematy, ktére chcemy omo-
wic z uczniami na danym etapie ksztatcenia.
Dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych sq
opracowane propozycje rozwiqzan w tym za-
kresie. Mozna z nich skorzystaé, zwracajqc
szczegblnie uwage, czy sq intrygujqce i cieka-
we dla ucznia.

Dobdr tredci powinien wynika¢ z wcze$niej
ustalonych celéw. Najczesciej wykorzystuje sie
podziat na 3 duze bloki tematyczne:

* samopoznanie

¢ zawodoznawstwo, wiedza o rynku pracy,
system edukacyjny
* strategie podejmowania decyzji.

Poza doborem tre$ci wazna jest takze ich or-
ganizacja. Szkolny program doradztwa zawo-
dowego opracowywany jest na caty cykl ksztat-
cenia. Najczesciej stosowane sq tu trzy propozy-
¢je ukiadu tresci. Pierwszy to uklad linearny
(w kolejnych klasach omawia sie kolejne tema-
ty). Jego wadgq jest to, Ze nie wraca sie do zagad-
nien raz juz z uczniami omoéwionych.

Druga mozliwo$¢ to uktad modutowy (re-
alizowane sq podobne tresci, ale inaczej zorga-
nizowane na poszczegolnych etapach eduka-
¢ji). Ta propozycja w wiekszym stopniu
uwzglednia dynamike rozwojowaq, gdyz w ko-
lejnych latach ksztatcenia uczen pogiebia wie-
dze wczesniej zdobyta.

Trzecia propozycja uktadu tresci ma cha-
rakter problemowy. Jest przydatna w projek-
towaniu doradztwa zawodowego dla uczniéw
szkot zawodowych, zasadniczych i technikow.
Uktad problemowy jest ,,szyty na miare”, a pro-
pozycje tematéw — obszaréw tematycznych
powinny by¢ wynikiem dobrze przeprowadzo-
nej diagnozy potrzeb doradczych.

Formy pracy — wyr6zniamy dwie podsta-
wowe formy pracy: doradztwo indywidualne
i grupowe. W wewngqtrzszkolnym programie
doradztwa zawodowego warto uwzglednic ten
podziat. Nalezy tez zwrdci¢ uwage na to, jaka
cze$¢ zaje¢ z doradztwa tworzy proces (np.
spdjna tematyka lekcji wychowawczych), a ja-
ka ma charakter akcyjny i incydentalny (np.
targi edukacyjne, wycieczki zawodoznawcze).

Zasoby — sq to: ksiqzki, czasopisma, progra-
my komputerowe, filmy edukacyjne, prezenta-

¢je multimedialne, narzedzia diagnostyczne,
plakaty, broszury oraz scenariusze zaje¢. Warto
sprawdzi¢ ich aktualno$¢ i zgodnos¢ z obowig-
zujacym system ksztatcenia w zawodach.

Sojusznicy — wewnetrzni (osoby ze szkoty)
i zewnetrzni — warto rozpozna¢ ich w swoim
$rodowisku, mozna ich szuka¢ na poziomie lo-
kalnym, regionalnym i na poziomie makro.
Mogq to by¢ instytucje, firmy, stowarzyszenia
i fundacje, osoby, ktére podzielq sie z uczniami
wtasnym doswiadczeniem, wiedzq i umiejet-
nosciami. Na stronie Krajowego Osrodka
Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej
(www. koweziu. edu. pl) nauczyciele znajdq
wiele pomocnych materiaiéw i rozwigzan me-
todycznych.

Dobrze zaprojektowany program doradztwa
zawodowego nie musi by¢ dodatkowym obcig-
zeniem dla nauczyciela. Jedli zadania bedq
przydzielone zgodnie z kompetencjami, a do-
stepne zasoby racjonalnie wykorzystywane, to
towarzyszenie uczniom w planowaniu i podej-
mowaniu tak waznych decyzji moze sta¢ sie
dla wychowawcéw nie tyle trudnym zada-
niem, co bardziej ciekawym i odpowiedzial-
nym wyzwaniem.

Matgorzata Rosalska

— pedagog, doradca zawodowy,

adiunkt w Zaktadzie Ksztatcenia Ustawicznego

i Doradziwa Zawodowego na Wydziale Studiow
Edukacyjnych UAM w Poznaniv. Autorka ksigzki
Warsztat diagnostyczny doradey zawodowego”
(2012). Wspétautorka ksigzek , Miedzy szkotq

a rynkiem pracy. Doradztwo zawodowe w szkotach
zawodowych” (2012), ,0d marzen do kariery.
Poradnik dla uczniow i absolwentow szkot
ponadgimnazjalnych” (2013) oraz ,Wykorzystanie
metod kreatywnych w przygotowaniu uczniow

do wyboru zawodu” (2014).

Inamy swoj [
region

rganizatorem XIX Konkurs Wiedzy
o 0 Wielkopolsce jest Stowarzyszenie Gmin

i Powiatéw Wielkopolskich. Tegoroczny
II etap konkursu dla uczestnikéw z powiatu
ostrowskiego odbyt sie w Szkole Podstawowej
im. Blogostawionego ks. Jana Nepomucena
Chrzana w Gostyczynie. Konkursowe wyzwa-
nia byty dla ich uczestnikéw okazjq nie tylko
do wzbogacenia, uzupeinienia i utrwalenia
wiedzy o regionie, ale umozliwity tez wzajem-
ne poznanie siebie i miejsc, z ktérymi na co
dzien sq zwigzani sq uczniowie. W oczekiwa-
niu na ogtoszenie wynikéw uczestnicy mogli

H kﬂNl&Ul{bU wmum

Laureaci etapu powiatowego XI1X Konkursu Wiedzy o Wielkopolsce wraz z (od lewej) D. Mitulg — kierownikiem
referatu edukacji, dyrektorkq Szkoly Podstawowej w Gostyczynie J. Siwak, zastepcq starosty ostrowskiego
T. Lawniczakiem, zastgpcq burmistrza gminy i miasta Nowe Skalmierzyce M.Ciupkq

zapoznac sie dzieki prezentacjom multimedial-
nym z walorami turystycznymi naszego wo-
jewédztwa, atrakcyjnymi obiektami znajduja-
cymi sie w gminie Nowe Skalmierzyce. Nastep-
nie udalismy sie na ,Spacerek po szkole”,
ogladajac materiat przyblizajqcy jej historie.
Kolejnym punktem programu byta prezentacja
tegorocznych uczestnikéw konkursu oraz reali-

zowanych dziatan w placéwkach o$wiato-
wych. Przygotowane materialy pozwolily
stworzy¢ galerie ,Ciekawych zakgtkéw”
widzianych okiem konkursowiczéw.

Dorota Krzycka

— navuczyciel historii w Szkole Podstawowej

w Gosi{czynie; koordynatorka Konkursu
Wiedzy o Wielkopolsce na etapie powiatowym
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Wotanie o zmiane

Autor ksigzki poswieconej diagnozie kryzysu szkoty zaktada, ze nie ma
czegos takiego jak trudna klasa. Sa tylko zte relacje migdzy nauczycielem

i uczniem. Jak to zmienic?
zkota i jej kryzys sq czestym tematem dys-
kusji w mediach, ale i w rodzinach, wsréd
znajomych. Ksigzka Jespera Juula ,Kryzys
szkoty. Co mozemy zrobic¢ dla uczniéw, nauczy-
cieli, rodzicow?” wpisuje sie w te spotecznq de-
bate i brzmi zdecydowanym gtosem.

Autor jest pedagogiem i terapeutq rodzinnym
pochodzqcym z Danii. Przez wielu uznawany za
autorytet w kwestii wychowywania dzieci,
zwtaszcza jako zwolennik relacji wzajemnego
szacunku i godnosci miedzy rodzicami i dzie¢-
mi. W takim duchu napisana zostata takze re-
cenzowana tu ksigzka.

Jespers Juul wychodzi od potwierdzenia po-
wszechnie panujqcego przekonania o kryzysie
szkolnictwa. Idqc jednak dalej, poszukuje przy-
czyn tego stanu rzeczy i sposobow wyjscia z im-
pasu. Uwaza, iz jedng z gtéwnych przyczyn
trudnosci w systemie szkolnictwa sq niewtasci-
we relacje pomiedzy ,szkolnym tréjkqtem”,
sktadajgcym sie z segmentéw: ,uczniowie — na-
uczyciele —rodzice”. Opierajq sie one na stosun-
ku wladzy, nie za$ na partnerstwie. ,, Jezyk oso-
bisty” i powazne traktowanie dziecka — ucznia
sq niewqtpliwie jednym z gtéwnych motywow
przewodnich ksigzki i odpowiedziq na opisywa-
ne trudnosci. Gtéwne przestanie da sie sprowa-
dzi¢ do nastepujacej wskazéwki: musimy ich
[uczniéw-przyp. autor.] przekonac, ze traktuje-
my ich jak rownorzednych partnerow, ze ma-
my dla nich szacunek i bierzemy bardzo po-
waznie. Tylko wtedy mozemy zbudowac z nimi
dobre relacje'. Zaufanie do kompetencji dziecka,
przekazywanie mu odpowiedzialnosci za siebie
i swojg nauke, towarzyszenie mu zamiast mé-
wienia, co nalezy robi¢, to tylko niektére z ha-
set, z ktérymi niejednokrotnie przyjdzie sie czy-
telnikowi spotkac.

Autor zaktada, Ze nie ma czegos takiego jak
trudna klasa. Sq tylko zle relacje miedzy na-
uczycielem i uczniem? Teza ta, zdejmujqc wi-
ne z jednego z podmiotéw i wskazujqc na to, co
wspolne miedzy nauczycielem a uczniem, moze
okaza¢ sie przydatna i skierowa¢ na poszukiwa-
nie rozwiqzania. W ksigzce znajdziemy wiele
podobnych inspiracji.

Bez wqtpienia jednq z najbardziej zaskaku-
jacych idei prezentowanych przez autora jest
przekonanie o konieczno$ci zniesienia obo-
wiqzku szkolnego i zastgpienie go prawem do
nauki. Jak zauwaza, dzieci majg naturalng
che¢ do uczenia sie, ktéra gasnie wraz z uply-
wem lat spedzanych pod przymusem w szko-
le. Przyznanie prawa do nauki byloby, zdaniem
autora, przywrdceniem im poczucia godnosci.

Zaznacza przy tym takze, iz nie ma jednego
stusznego rodzaju szkoly. Uzytecznym jest na-
tomiast — jak sqdzi — proponowanie kilku
réznych typow, poniewaz nie kazde dziecko pa-
suje do kazdego systemu.

Wspélczesnie mozna spotkac sie z dyskusja-
mi na temat tego, czy szkola powinna uczniéw
wychowywad, czy tez wylqcznie uczy¢. Juul za-
uwaza, iz kazdy, kto spedza czas z dzieckiem,
wywiera na niego wptyw i moze przekaza¢ mu
pewien wz6ér zachowania, zatem wychowuje
go. Stwierdza, ze zardwno faktycznie, jak
i prawnie szkoly ponoszq odpowiedzialnos¢ za
osobisty i spoteczny rozwdj uczniow®. Zdaniem
Juula, w spoteczenstwie powszechnie cata wi-

na za kryzys szkoty (w tym kryzys wychowaw-
czy) przypisywana jest uczniom i ich rodzicom,

En muotemy srobke dis nrentfe,

nauvczpcill Liodaisimt

gdy tymczasem, ze takze szkota ma w tej trud-
nosci swoj udziat. Cheqc zatem rozwigzywac
ten problem, konieczna jest wspétpraca wszyst-
kich uczestnikéw systemu szkolnego, odpowie-
dzialnych za zachowanie i rozwéj dzieci.

Juul odpowiada réwniez na powtarzajqce sie
glosy na temat rosnqcego braku szacunku
wzgledem nauczycieli, twierdzqc, iz czasy bez-
wzglednego podporzadkowania oraz postuszen-
stwa odchodzq w niepamie¢. Wobec tego, daw-
ny autorytet, wynikajqcy z petnionej funkgji,
musi zosta¢ zastgpiony autorytetem osobistym
nauczyciela. Teze te autor obrazuje nastepujg-
cymi stowami: Sam fakt, Ze sq nauczycielami,
nie zatatwia juz sprawy. Teraz wazne jest, ja-
kimi sq ludZmi®. Stwierdzenie to, cho¢ moze bu-
dzi¢ kontrowersje, zwraca uwage na duzq po-
trzebe rozmawiania z dzie¢mi, dyskutowania,
przyznawania sie dorostych do pomytki, pozo-

stawiania im odpowiedzialnosci. Cho¢ z pewno-
$ciq nie jest to zadanie latwe, niewqtpliwie
przyjdzie dorostym przed nim stanqé.

Co wiecej, Juul dodaje, iz wspotcze$nie ,,pod-
porzqdkowywanie sie” nie jest juz powszechnie
postulowang wartosciq. Autor stawia czytelni-
kéw przed pytaniem: Czy nasze spoleczeristwo
rzeczywiscie potrzebuje dzieci, ktore funkcjo-
nujq jak postuszni robotnicy i robig wszystko,
co szef'kaze? Czy naprawde zalezy nam, zeby
wchtonely jak najwiecej wiedzy, ktorq potem
na komende wyplujq z siebie na tescie, a na-
stepnie zapomng?°. Rodzicom poddaje zas pod
refleksje nastepujacag mysl: Czy chce miec dziec-
ko postuszne czy zdrowe psychicznie? Obu tych
rzeczy nie mozna miec¢ naraz.®

Jesper Juul znany jest z jednoznaczno$ci, ka-
tegorycznosci i prostoty w formutowaniu swo-
ich przekonan. Konsekwentnie uzywa jezyka,
ktéry jest zrozumiaty dla kazdego czy telnika,
bo opiera sie na jasnych i obrazowych poréw-
naniach.

,Kryzys szkoly” to swoisty apel do dzialanida,
glos wolajacy o zmiane. W miejscu dedykacji Ju-
ul umiescit nastepujgce stowa: Nauczyciele,
uczniowie i rodzice powinni razem wyjs¢ na
ulice i zaprotestowac przeciwko obecnemu sys-
temowi szkolnemu. Jesli kiedys do tego dojdzie,
wstang i pdjde razem z nimi. Jesper Juul’. Autor
przekonany jest o koniecznosci odejscia od stare-
go paradygmatu w szkolnictwie i potrzebie two-
rzenia nowego, opartego na wzajemnej relacji
podmiotéw zwigzanych ze szkolq. JesteSmy
przekonane, ze cho¢ nie kazdy czytelnik zgodzi
sie z poglgdami autora na temat metod naucza-
nia i wychowania, to w kazdym zrodzqg sie py-
tania i przemyslenia na temat wiezi z dzieckiem
— uczniem. To ksigzka, ktéra nie pozostawia
obojetnym.

'J. Juul, Kryzys szkoty. Co mozemy zrobi¢ dla uczniéw,
nauczycieli, rodzicéw?, 2014, s. 108.

2Tamze, s. 35.
3STamze, s. 17.
4“Tamze, s. 133.
STamze, s. 16.
6Tamze, s. 131.
’Tamsze, s. 5.
Patrycja Wesotowska
— pedagog, doktorantka w Zaktadzie
Podstaw Wychowania i Opieki,
Wydziat Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniu.

Magdalena Gajtkowska

- pedagog, doktorantka w Zaktadzie
Podstaw Wychowania i Opieki,
Wydziat Studiéw Edukacyjnych

UAM w Poznaniu.
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Wyisza Szkota Nauk Humanistycznych i Dziennikarstwa realizuje projekt pt.
Pl: Innowacyjny program rozwijajgcy psychoedukacyjne kompetencje interpersonalne u uczniow
klas IV_VI z terenow wiejskich, miejsko-wiejskich i miast do 25 tys. mieszkaricow wojewodztwa
wielkopolskiego. Projekt realizowany jest w ramach Priorytetu IX. Rozwoj wyksztatcenia i kompe-
tencji w regionach, Dziatania 9.3: Upowszechnienie formalnego ksztatcenia ustawicznego w for-
mach szkolnych.

komunikacja

tworcze myslenie

' pewnosc¢ siebi
14 P |

Projekt wspoflfinansowany jest ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego, realizowany w okresie od 30.03.2013 r. do 28.03.2015 .

Celem projektu jest wiaczenia do procesu dydaktycznego w 6 klasach szkdt podstawowych
z terendw wiejskich, miejsko-wiejskich i miast do 25 tys. mieszkancow wojewoddztwa wielkopol-
skiego innowacyjnego programu rozwijania psychoedukacyjnych kompetencji interpersonalnych,
takich jak: komunikacyjne, wspdtdziatania, innowacyjnosci i tworczego myslenia, pewnosci
siebie, adaptacyjne, sprawnego zarzgdzania sobg, poznawcze, motywacyjne, kulturowe
i aksjologiczne oraz budowania kapitatu spotecznego. Te 10 kluczowych psychoedukacyjnych
kompetencji interpersonalnych (PKI) sprzyja nauce kazdego przedmiotu, wplywajac na
osiggniecia ucznia i efektywnosc procesu dydaktycznego.

Program opracowany w ramach projektu przeznaczony jest do realizacji podczas procesu
dydaktycznego na godzinach wychowawczych, co zagwarantuje wysoka skutecznosc¢, gdyz
wychowawca zna najlepiej uczniow danej klasy. Program realizowany bedzie poprzez metody
psychoterapeutyczne, np.: rozwigzywanie problemow dywergencyjnych i konwergencyjnych;
gry interpersonalne; warsztaty poznawcze; treningi: autogenne, interpersonalne, tworcze,
relaksacyjne; medytacje; techniki: dialogowe, interpretacji, analizy i interpretacji, oporu, przepra-
cowywania, modelowania.

Program realizowany jest podczas zajec warsztatowych, przebiegajacych zgodnie z 4 ponizszymi
fazami postepowania psychoterapeutycznego:

» poczatkowej - nawigzanie kontaktu i angazowanie ucznia,

+ wgladu - dazenie do zrozumienia wtasnych problemaéw,

* przygotowania do zmian i cwiczenia nowych zachowan (rozwiazan problemow),

* utrwalania i rozszerzania zmian.

Projekt jest na koncowym etapie testowania produktu.

Wszyscy zainteresowani wdrozeniem opracowanego produktu i narzedzi mogg skorzystac z ma-
teriatow projektowych.

Szczegotowe informacje dotyczace projektu znajduja sie na stronie www.wsnhid.pl.
Kontakt do biura projektu tel. 61 27 11 178
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