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ze swoimi zadaniami, sprawuje nadzér nad pracq doradcéw
metodycznych, powolanych przez organy prowadzqce szkoty.
W biezgcym roku szkolnym funkcje te objeto 53 nowych doradcéw.
Ich praca polega na — poza realizacjq zaje¢ dydaktycznych w szko-
tach — wsparciu dydaktyczno-metodycznym nauczycieli. Dziatania
na rzecz nauczycieli przybierajq rézne formy, m.in. zaje¢ otwartych,
doradztwa indywidualnego i zbiorowego, warsztatéw metodycz- |
nych, obserwacji zaje¢, a takze jako novum wynikajqce z wdrozenie
TIC — organizacji sieci wspéipracy. Na stronie internetowej Osrodka
mozecie Panstwo znalez¢ liste doradcéw wraz z adresami kontaktowymi oraz harmonogra-
my realizowanych przez nich spotkar.

Niniejszy numer ,,Uczy¢ lepiej” w calosci przygotowany zostal przez doradcéw, ktérzy pre-
zentujq ciekawe rozwiqzania metodyczne oraz zabierajq gtos w sprawach istotnych dla edu-
kacji. Polecam prezentacje prowadzonych przez nich projektéw (,Przestrzen miasta — Wspol-
na nie znaczy niczyja”; ,0swajanie poezji”), konkurséw (Supermatematyk). Doradcy wracajq
takze uwage na potrzebe stosowania aktywnych form pracy w czasie zaje¢ (,Metody aktywi-
zujqce na etapie wszesnoszkolnym”) i motywowania uczniéw do samodzielnych poszukiwan
poznawczych (,Pomysty na domowe eksperymenty chemiczne”).

Mam nadzieje, ze lektura biezqcego numeru zacheci Panstwa do jeszcze szerszego korzy-
stania z bogatego doswiadczenia doradcéw, a moze nawet przekona do podjecia tej funkcji,
bardzo rozwijajqcej indywidualny warsztat pracy.

Zachecam do wspéltpracy.

SZanowni Panstwo, Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, zgodnie

Ewa Superczynska
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Wezoraj i dzis
doradziwa
metodycznego

Dzisiaj wszystko sie profesjonalizuje i specjalizuje. Doradcy podejmuija
zadania wykraczajace poza obszar nauczanego przedmiotu, bo takie sa

oczekiwania szkdt wobec tej funkcii.

Gabriela Wojciechowska — Zauwazylas,
ze termin ,,doradca” robi dzi$ oszatamiajqcq
kariere w réznych dziedzinach zycia spotecz-
nego? Doradca biznesowy, doradca personal-
ny, doradca ds. produktu, a nawet, o czym
ostatnio styszatam — doradca smaku (!).

Stefania Misiarek — To prawda, ale za-
cznijmy od doradcy metodycznego nauczy-
cieli, czyli specjalisty w dziedzinie naucza-
nia danego przedmiotu. To osoba, ktéra
musi by¢ nie tylko dobrze zorientowana
w najnowszych kierunkach edukacyjnych,
ale takze majgca gotowos$¢ stuzenia pomo-
cq innym nauczycielom, zwlaszcza tym na
poczatku drogi zawodowe;j.

G.W. — Szkoda ze opiekunowie stazu
tego nie dostrzegajq i nie korzystajq z po-
mocy doradcy, ktéry potrafi oceni¢ popraw-
no$¢ metodyczng nauczyciela, doradzic,
jak wprowadzaé podopiecznego w arkana
zawodu.

S.M. — Poszukiwanie sposobéw dotarcia
do nauczyciela to temat otwarty. Kto tak
naprawde korzysta z pomocy doradcéw
metodycznych? Dobrze wiesz, bo jeste$
najblizej tych informacji, ze przez cate lata
zawsze ta sama grupa najchetniej siega
po oferte doradcéw — sg to nauczyciele
przedszkola i szkoty podstawowej. Na tych
dwdch etapach ksztalcenia wprowadzano
najwiecej zmian systemowych, nie mozna
wiec oderwa¢ pierwszoplanowej roli dorad-
cy od reform w o$wiacie.

G.W. — Ubolewam nad tym, Ze nauczy-
ciele zbyt rzadko korzystajq z indywidu-
alnych konsultacji z doradcq przedmio-
towym, z jego fachowego spojrzenia na
warsztat pracy, z pomocy w rozwiqzaniu
konkretnego problemu. Nieocenionq war-
to§¢ w samoksztalceniu nauczyciela ma
tez mozliwo$¢ uczestniczenia w zajeciach
lekcyjnych prowadzonych przez doradce
w jego bazowej szkole. Obserwuje jednak,
ze aktualnie doradca jest przy warsztacie
pracy nauczyciela gtéwnie na zaproszenie
dyrektora, w sytuacjach wymagajqcych
oceny jego dorobku.

S.M. — Mam wrazenie, ze kiedy$ dorad-
ca bardziej niz dzisiaj postrzegany byt jako

sprzymierzeniec nauczyciela. Jak siegam
pamieciq, nie zmienito sie jedno — na-
uczyciel zawsze oczekiwal oprécz wiedzy,
gotowych przykladéw zastosowania oma-
wianego na spotkaniach tematu. Duzo wy-
sitku trzeba byto wiozy¢ w to, aby kazde-
mu da¢ taki material. To juz na szczescie
historia, ale pamietam to reczne powiela-
nie materiatéw przez kalke. Przed erq pro-
jektoréw multimedialnych korzystaly$my
tez z folii i grafoskopéw i byt to ogromny
postep w stosunku do ,.ery plakatéw”. Dzi-
siaj z technologii informatycznej korzysta
w peinym zakresie wigkszo$¢ doradcéw. Na
spotkaniach metodycznych pokazuja, jak
mozna wprowadzi¢ jej dobrodziejstwa do
codziennej praktyki szkolnej. Technologia
usprawnita takze komunikowanie sie z na-
uczycielem.

G.W. — Kiedy$§ — skoro jesteSmy przy
watku historycznym — komunikowanie
sie z nauczycielem byto skomplikowanym
procesem. Czy kto$ z miodego pokolenia do-
radcéw moze wyobrazi¢ sobie swiat bez te-
lefonu komérkowego? Bez internetu? Bycie
na tqczach z nauczycielem polegato na roz-
noszeniu po szkotach kartek z informacja-
mi o spotkaniach, poszukiwaniem oséb do
statego kontaktu z grona pedagogicznego.
Latwo bylo o zakiécenia w takim kanale
komunikacyjnym. Sporo emocji towarzy-
szyto na przyktad zawiadomieniu uczest-
nikéw o zmianie terminu konferencji. Do
dzi$ to doswiadczenie wspominam jako
traumatyczne.

S.M. — A ja ci powiem, ze ten tancuszek
kontaktowy wspominam z sentymentem,
mimo Ze miatam pod opiekq rozlegty teren.
Duzo jezdzilam — czym sie da i jak sie da,
czesto planujac spotkania pod mozliwosci
dojazdu. Mogtam jednak zawsze liczy¢ na
pomoc przewodniczqcych zespoléw w re-
jonie. Wiele przyjazni wéwczas nawiqza-
tam...

G.W. — Odnosze wrazenie, Ze dzisiaj
wszystko bardziej sie profesjonalizuje i spe-
cjalizuje. Wezmy pod uwage tez to, ze daw-
niej doradca skupiat sie gtéwnie na obsza-
rze metodycznym, przedmiotowym. Dzi$

nie ma juz doradcéw monotematycznych,
wiekszo$¢ z nich podejmuje nowe zadania,
wykraczajqce poza obszar nauczanego
przedmiotu. Takie sq tez oczekiwania szkot
wobec doradcéw.

S.M. — Te oczekiwania kreujq obraz do-
radcy w $rodowisku. Na przyklad usytu-
owanie doradcy w konkretnej szkole ,,bazo-
wej” stwarza warunki dla ekspozycji jego
warsztatu. M6j pokéj w szkole, kiedy petni-
tam funkcje doradcy, byt dobrze wyposazo-
ny w sprzet, stanowit miejsce do rozméw
i konsultacji, a dzieki przychylnosci dyrek-
tora stawat sie przestrzeniq otwartq takze
na spotkania z nauczycielami. Aktualnie
doradca metodyczny korzysta najczesciej
z sali, w ktérej prowadzi zajecia, starajqc
sie urzqdzic¢ jq jako wzorcowy warsztat, in-
spirujqcy nauczycieli.

G.W. — Pokazanie nauczycielom, jak
mozna efektywnie zorganizowaé prze-
strzen lekcyjng to jedno, ale gléwnym obo-
wiqgzkiem doradcy jest samoksztalcenie, i to
w bardzo szerokim zakresie. Po pierwsze,
doradca powinien nieustannie poszerza¢
kompetencje merytoryczne i metodyczne,
dotyczqce ksztalcenia przedmiotowego
— po to, aby doradza¢ nauczycielom. A po
drugie, musi orientowa¢ sie w zakresie
prawa o$wiatowego, polityki oSwiatowej,
awansu zawodowego — po to, aby by¢ gto-
sem doradczym dla dyrektora szkoly.

S.M. — Rozw(j zawodowy doradcow jest
waznym zadaniem naszego Osrodka. Majq
oni bezptatny dostep do catej oferty ODN-u,
ktéra zmienia sie wraz z potrzebami i ocze-
kiwaniami $rodowiska nauczycielskiego.
W czasach kiedy petnitam funkcje doradcy,
musieli$my sami wykazywa¢ sie duzq ak-
tywnosciq w poszukiwaniu form doskona-
lenia, samopomocowo opracowywaliSmy
tez liczne publikacje metodyczne. Sytuacja
zmienila sie wraz z powolaniem Pracowni
Doradztwa, ktéra przejeta zadania projek-
towania ustawicznych form ksztalcenia
z wykorzystaniem diagnozy potrzeb.

G.W. — A kolejne przeksztaicenie polega-
to na powolaniu Pracowni Wspomagania
Szkot i Doradztwa. Kotowrdt zmian — jak to
w edukacji... Od 12 lat pracuje w Osrodku.
Nie wyobrazam sobie, ze mogtabym by¢
kierownikiem Pracowni bez wczesniejsze-
go doswiadczenia pelnienia roli doradcy.
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SM. — Ja mam za sobg 12 lat pracy
w doradztwie. I dzi$, patrzqc z perspekty-
wy dyrektorskiej na swéj rozwéj zawodo-
wy, widze, ze byt to czas bardzo wazny. Dat
mi fundamenty, zwlaszcza w rozumieniu

tego, ze efektywnos¢ w edukacji polega wia-
$nie na ustawicznym doradztwie — wiesz
i umiesz wiecej, to podziel sie z innymi.

Stuchaj, a ten doradca od smakéw, to
czym sie zajmuje?

G.W. — A to juz dopowiem ci przy dobrej
kawie. Zapraszam!

Rozmawiaty: Stefania Misiarek

— wicedyrektor ODN w Poznaniu

i Gabriela Wojciechowska

— kierownik Pracowni Wspomagania Szkét i Doradztwa

Wspdtpraca szkoty z doradcami

Sondujemy

ZapytaliSmy dyrektorow szkot, jak uktada sie ich wspdtpraca z doradcami
metodycznymi z Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu.

Dlaczego zdecydowali sie Panstwo na
wsparcie ze strony doradcéow metodycz-
nych?

Co roku w zwiqzku z oceng pracy nauczy-
cieli korzystam ze wsparcia doradcéw meto-
dycznych. Obserwacja zaje¢ przez doradce,
a nastepnie omoéwienie lekcji pomaga mi
W ocenie warsztatu pracy nauczyciela. Kon-
struktywne uwagi o realizacji celow lekgjiijej
zgodnosci z podstawq programowg, a takze
o0 ewaluacji zaje¢ sq bardzo cenne dla nauczy-
ciela. Kazdy z doradcéw zawsze stara sie tez
wskaza¢ obszary rozwojowe dla nauczycieli.
(Malgorzata Pospieszna, dyrektor Szkoty
Podstawowej nr 4 w Poznaniu)

Zdecydowalam sie na wsparcie ze strony
doradcé6w metodycznych w konkretnym celu.
Chodzito mi 0 pomoc w wypracowaniu wspol-
nego stanowisko w sprawie oceniania i klasy-
fikowania uczniéw z pogranicza uposledzenia
umystowego stopnia lekkiego i umiarkowa-
nego oraz uczniéw z autyzmem, m. in. ocenia-
nie ze wzgledu na kompetencje ucznia. (Anna
Paluszkiewicz, dyrektor Szkoly Podstawo-
wej nr 73 w Poznaniu)

W naszej szkole o wsparcie doradcéw meto-
dycznych zabiegajq sami nauczyciele, ktérym
zalezy na podnoszeniu wiasnych kompeten-
¢ji metodycznych i dydaktycznych. Dyrektor
moze wiec z satysfakcjq realizowa¢ ich pros-
by. (Agnieszka Péichlopek, wicedyrektor
Szkoly Podstawowej nr 2 w Kérniku)

Jaka role odegrali doradcy metodyczni
w szkole kierowanej przez Pafnistwa?

Doradcy metodyczni pomogli nauczycielom
w rozwiqzaniu bardzo konkretnych kwestii
metodycznych, udzielili wskazéwek do dal-
szej pracy. Ponadto zainspirowali nauczycieli
do doskonalenia warsztatu, wskazujqc oferte
szkoleniowq. (Aldona Bobinska, dyrektor
Zespolu Przedszkolno-Szkolno-Gimnazjal-
nego w Rostarzewie)

W dobie ciggtych zmian programéw na-
uczania i podrecznikéw, w zwiqzku z zale-
wem materiatéw edukacyjnych réznej jakosci
doradca metodyczny porzqdkuje konieczne
informacje, metody nauczania i wskazuje roz-
sqdng wizje dzialan na przyszto$é. W wielu

przypadkach jest kopalniq doswiadczen i nie-
zbednym wsparciem dla mtodych nauczycieli.
(Agnieszka Poichlopek)

Dla nauczycieli okazali sie przewodnikami,
pomagajacymi znalez¢ najlepsze rozwidzania
metodyczne, dzieki wskazywaniu prawidlo-
wosci i nieprawidtowosci w organizacji zajec.
Dla mnie jako dyrektora byli oparciem w re-
alizacji zadan wynikajacych z nadzoru peda-
gogicznego. Wnioski i rekomendacje zawarte
w arkuszach obserwacji stanowity kanwe do
analizy jako$ciowej, ktérq przedstawilam ra-
dzie pedagogicznej. Wykorzystanie fachowej
pomocy doradcéw jest wazne takze ze wzgle-
du na realizacje warunku obiektywizmu,
nauczyciele wiedzq, ze opinia o ich pracy jest
poparta dogtebng analizq, przeprowadzong
w komunikacji dwoéch niezaleznych os6b.
(Katarzyna Soltysiak, dyrektor Zespolu
Szkét z Oddziatami Integracyjnymi nr 3
w Poznaniu)

Jak oceniajg Panstwo skutecznos¢
wspolpracy z doradcami?

Wspéiprace z doradcami oceniam bardzo
wysoko. Spotkania zaowocowaly podniesie-
niem poziomu oferty edukacyjnej i progra-
mowej szkoly. Nauczyciele wprowadzili do
realizacji innowacje programowo — organi-
zacyjne, zaréwno w gimnazjum, jak i szkole
podstawowej. W planach pracy zespotow
stalym elementem sq lekcje kolezenskie. Gro-
no pedagogiczne stalo sie otwarte, chetne
do wspétpracy, pewne swoich kompetencji,
nowatorskie i zaangazowane. (Katarzyna
Soltysiak)

W naszej szkole doradcy metodyczni sq bar-
dzo mile widziani. Swoim do$wiadczeniem
stuzq nie tylko miodym stazem nauczycielom.
Pomagajq w realizacji $ciezki rozwoju zawo-
dowego. Nauczyciele bardzo chetnie korzysta-
ja z form doskonalenia zawodowego propono-
wanego przez doradcéw, a organizowanego
przez ODN w Poznaniu. Wielkim zaintereso-
waniem i duzq frekwencjq cieszq sie coroczne
Targi Edukacyjne, a w szczegdlnosci konferen-
cje tematyczne. (Malgorzata Pospieszna)

Kompetencje doradcéw zmotywowaly nas
do czestszych kontaktéw z ODN-em w Pozna-

niu, zwlaszcza w zakresie konsultacji indy-
widualnych, rad pedagogicznych w placéw-
ce, a takze korzystania z oferty szkoleniowej
Osrodka. (Aldona Bobinska)

Jestem bardzo zadowolona z konsultagji
z doradcq metodycznym. Interesujacy nas
temat zostal doglebnie i rzetelnie oméwiony.
Szkota otrzymata wsparcie w rozwiqzaniu
konkretnego problemu dydaktycznego. (Anna
Paluszkiewicz)

Jakie jeszcze oczekiwania majq Pan-
stwo wobec wspoipracy z doradcami?

W kolejnych latach nadal zamierzam ko-
rzysta¢ z wiedzy i doswiadczenia doradcow.
Chciatabym zacie$ni¢ wspétprace z doradcq
do spraw edukacji integracyjnej. Oczekuje
rozwiqzan o charakterze systemowym, np.
platformy interaktywnej dla nauczycieli, za
pomocg ktérej mogliby w kazdej chwili komu-
nikowa¢ sie miedzy sobq i z doradcami. Mo-
gltoby to takze by¢ srodowisko dla publikacji
i baza wiedzy o aktywnosci nauczycielskiej.
(Katarzyna Soltysiak)

Moje oczekiwania wigzq sie z objeciem po-
mocq nauczycieli w doborze odpowiednich
tresci, metod i form nauczania i wychowy-
wania. Taka podstawowa forma doskonalenia
zawodowego nauczycieli, ktéra odbywa sie
bezposrednio w jego miejscu pracy pomogta-
by wykrywa¢ bledy, stawia¢ diagnozy, a na-
stepnie pokonywa¢ trudnodci dydaktyczne.
(Aldona Bobinska).

Wspéipraca pomiedzy szkoiq a doradca-
mi uklada sie dobrze. Nie mam specjalnych
oczekiwarn. Pragne jedynie podkresli¢, ze mile
wspominam organizowane w szkole spo-
tkania nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
z dzielnicy Grunwald z doradcq metodycz-
nym. Kazdorazowo odbywaly sie w innej
szkole i tym samym poza wymiang do$wiad-
czen, nauczyciele mogli zapozna¢ sie z bazq
dydaktyczng swoich kolezanek i kolegow.
(Malgorzata Pospieszna)

Dzi$ oczekiwania sq wysokie wobec wszyst-
kich — nauczycieli, dyrektoréw, a wiec tym
bardziej doradcéw metodycznych. Z jednej
strony wymaga sie od nich szerokiej, teo-
retycznej i praktycznej wiedzy, a z drugiej,
kompetencji komunikacyjnych, polqczonych
z odrobing humoru. Czesto umiejetnos¢ wia-
$ciwej komunikacji z odbiorcami jest kluczem
do przeprowadzenia satysfakcjonujacego spo-
tkania i péZniejszego kontynuowania kontak-
tu. (Agnieszka Péichlopek)

opracowata Joanna Marchewka
— navczyciel konsultant ODN w Poznaniu




0 projekcie zmian Podstawy programowej z informatyki

Czy to sie moze uda¢?

Whpisanie informatyki jako przedmiotu maturalnego do dokumentow
oSwiatowych kilkanascie lat temu nie zmienito sytuacji informatyki
w szkotach Srednich. Dlatego tylko naiwni mogq sadzi¢, ze zmiana zapi-
sow w Podstawie programowej, dotyczaca szkoty podstawowej i gimna-
zjum w cudowny sposob podniesie kompetencije informatyczne uczniow.

pomocniczy Ministra Edukacji Naro-

dowej, przygotowala projekt zmian
w Podstawie programowej dwéch szkolnych
przedmiotow — zaje¢ komputerowych i in-
formatyki. Projekt zostal przedstawiony
w lipcu 2015 roku do spotecznych konsulta-
¢ji. W niektérych mediach kompletnie opacz-
nie jako gtéwny cel reformy przedstawia sie
zastqpienie zaje¢ komputerowych w szkole
podstawowej i informatyki w gimnazjum,
przeznaczonych do tej pory na doskonalenie
kompetencji w zakresie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (m.in. redagowanie
tekstu, obliczenia liczbowe i statystyczne,
przetwarzanie grafiki, komunikacja interne-
towa) lekcjami programowania. Te artyku-
ty prasowe wydaja sie czesto przyktadami
ignorancji informatycznej ich autoréw albo
kryptoreklamami, czyli publikacjami spon-
sorowanymi przez producentéw sprzetu
i oprogramowania (stuzacego rzekomo na-
uce programowania) oraz ich sprzedawcow,
ktérzy na wdrozeniu reformy chcieliby po
prostu zarobic.

W jednym z wywiadéw wspétautor re-
formy, prof. Maciej M. Systo ostrzegal Na-
uczanie programowania nie moze by¢
celem samym w sobie. Trzeba uwazac, by
nie zgubic¢ drogi do innego, wazniejszego
celu. Co jest wiec tym zasadniczym celem
reformy? Czytelnikowi nalezy sie w tym
miejscu krétkie przypomnienie, ze Pod-
stawa programowa ksztalcenia ogélnego
z 2008 roku wsrod najwazniejszych umie-
jetnosci zdobywanych w szkole wymienia
m.in. my$lenie matematyczne (czyli pro-
wadzenie efektywnych rozumowan logicz-
no-matematycznych) i myslenie naukowe
(wnioskowanie indukcyjne, niezbedne nie
tylko w dziedzinach nauk $cistych, ale réw-
niez w naukach przyrodniczych i spotecz-
nych). Zmiany w ww. dokumencie o$wia-
towym bedq skutkowa¢ dodaniem nowego
wymagania wobec polskiej szkoty XXI wie-
ku. Chodzi o skuteczne wdrazanie dzieci
i mtodziezy do mys$lenia komputacyjnego
(ang. computational thinking).

Po raz pierwszy termin ten zostal uzyty
przez Seyomura Paperta, znanego wsrod
pedagogéw wspéitworce konstrukcjoni-
zmu (na jezyk polski przettumaczono jego
ksiqgzke ,Burze moézgéw. Dzieci i kompu-

Rada ds. Informatyzacji Edukacji, organ

tery”). W marcu 2006 roku w jednym ze

znaczqcych naukowych czasopism infor-

matycznych ,Communications of the ACM”
ukazal sie stosunkowo krotki, ale brze-
mienny w skutkach, artykut pt. ,Compu-

tational thinking” autorstwa Jeannette M.

Wing, profesor informatyki z Uniwersytetu

Carnegie Mellon. Rozpoczeta sie dyskusja,

nie tylko na tfamach pisma, ktéra miata po-

wazne implikacje dla dydaktyki informa-
tyki na $wiecie. Wypracowano tzw. opera-
cyjnq definicje.

0 mysleniu komputacyjnym w rozwig-
zywaniu problemu mozna moéwi¢ wow-
czas, gdy:
¢ problem polega na logicznej organizacji

danych i ich analizie (danymi mogq by¢

teksty, liczby, ilustracje itp.);

® rozwiqzanie problemu mozna otrzymacé
w wyniku zastosowania podejscia algo-
rytmicznego, ma wiec posta¢ ciggu kro-
kow;

e projektowanie, analiza i komputerowa
implementacja mozliwych rozwiqzan
prowadzi do najbardziej efektywnego
rozwigzania oraz wykorzystania funk-
cjonalnosci, zasobéw komputera i sieci;

* nabyte doswiadczenie przy rozwiqzywa-
niu jednego problemu moze zosta¢ wy-
korzystane przy rozwigzywaniu innych
sytuacji problemowych.

Definicje stworzonq przez The Interna-
tional Society for Technology in Education
(ISTE) and the Computer Science Teachers
Association (CSTA) na jezyk polski przettu-
maczy! prof. Maciej M. Systo.

Oczywiscie my$leniem komputacyj-
nym postugiwano sie w rozwigzywaniu
probleméw juz co najmniej od czaséw
mechanicznej automatyzacji  obliczen
i przetwarzania informacji (niektérzy
poczqtki widzq w starozytnej Babilonii,
ktérej matematyka miala wybitnie prak-
tyczny wymiar), cho¢ oczywiscie nikt nie
postugiwal sie terminem wprowadzonym
w 2006 roku. Aby da¢ wyobrazenie istoty
myslenia komputacyjnego, postuzmy sie
przyktadem.

Przyklad

Kazdy absolwent szkoly $redniej umie
obliczy¢ sume 1+ 3+ 5+ ... + (2x—1),
ktéra rowna sie x2.

N

Okazuje sie, ze w potowie XIX wieku ze-
garmistrz francuski Maurel wymyslit, jak
wykorzysta¢ wtasnosci tego szeregu licz-
bowego dla wyznaczania przyblizen pier-
wiastka kwadratowego danej liczby catko-
witej. Metoda nie nadawata sie do obliczen
wykonywanych recznie, ale znakomicie
mogta by¢ zaimplementowana w urzqdze-
niu mechanicznym, stuzqcym do wyko-
nywania obliczen. To bylo pierwsze takie
urzqdzenie, ktére poza wykonywaniem
czterech podstawowych operacji (dodawa-
nie, odejmowanie, mnozZenie, dzielenie) po-
zwalalo tez na wyciqganie pierwiastkéw.

W tym miejscu mozna by przywolac
wiele innych przykladéw zadan algoryt-
micznych, pochodzqcych z egzaminu ma-
turalnego z informatyki (mozna go zdawac
w Polsce od samego poczatku istnienia
egzaminéw zewnetrznych, czyli od 2002
roku), jak i z Olimpiady Informatycznej
(organizowanej od ponad 20 lat), ktére byty
doskonalq ilustracjg probleméw rozwig-
zywanych przez myslenie komputacyjne.
Myli¢ sie bedzie jednak ten, kto sadzi, ze
z nauczaniem informatyki i programowa-
nia w szkotach ponadgimnazjalnych jest
dobrze i teraz reforma stuzy tylko i wytqcz-
nie wprowadzeniu propedeutyki informa-
tyki i programowania do wczesniejszych
etapow edukacji szkolnej.

Poréwnanie liczby zdajacych egzamin
maturalny z informatyki i geografii w 2015
roku (odpowiednio co piecdziesigty i co
pigty maturzysta) dobrze obrazuje status
pierwszego z wymienionych przedmiotéw
w polskiej szkole ponadgimnazjalnej. Jest
caly szereg przyczyn tej sytuacji, m.in. po-
wszechne utozsamianie kompetencji infor-
matycznych z umiejetno$ciami w zakresie
technologii informacyjno-komunikacyjnej.
Najwazniejszym jest jednak brak kompe-
tentnych nauczycieli, ktérzy w wiekszosci
przypadkéw (ponad 90%) nie ukonczyli stu-
diéw informatycznych, cho¢by na poziomie
licencjatu, a sq jedynie absolwentami stu-
di6w podyplomowych, przygotowujacych
do nauczania technologii informacyjne;.

Wactaw Zawadowski, emerytowany
profesor dydaktyki matematyki Uniwersy-
tetu Warszawskiego pisal kilka lat temu,
z zalem i w poczuciu bezsilnosci, Ze nauczy-
cieli matematyki dzisiaj w Polsce ksztalci




sie ,,po katach”. Trzeba powiedzie¢, ze na-
uczyciele matematyki i tak majq nieZle:
na wiekszosci uczelni mozna pisa¢ prace
magisterskie z dydaktyki matematyki,
ukazuje sie kilka czasopism metodycznych,
dziata Stowarzyszenie Nauczycieli Mate-
matyki, a dla czynnych nauczycieli orga-
nizuje sie w wielu miastach konferencje
i szkolenia doskonalgce (réwniez dla egza-
minatoré6w OKE). Wielu nauczycieli w nich
uczestniczy (z mniejszym lub wiekszym za-
interesowaniem).

Natomiast nauczycieli informatyki na
studiach magisterskich (jak i licencjackich)
nie ksztalci sie dzi§ praktycznie wcale,
na uczelniach nie prowadzi sie¢ badan na-
ukowych w tej dziedzinie. Nie ukazuje sie
zadne czasopismo metodyczne. Ambitnym
nauczycielom, ktérzy chcq rzetelnie pro-
wadzi¢ zajecia, pozostaje samoksztalcenie.

Takich nie ma zbyt wielu, stqd mato chet-
nych do zdawania egzaminu maturalnego
z informatyki.

Fakt wpisania informatyki jako przed-
miotu maturalnego do dokumentéw oswia-
towych kilkana$cie lat temu nie zmienit sy-
tuacji informatyki w szkotach $rednich na
lepsze. Podobnie tylko naiwni mogq sqdzi¢,
ze zmiana zapiséw Podstawy programowe;j
dotyczqcych szkoly podstawowej i gimna-
zjum w cudowny sposob skutkowac¢ bedzie
podniesieniem kompetencji informatycz-
nych uczniéw.

Jeannette M. Wing w swym klasycznym
juz artykule pisala m.in. Mysle¢ jak infor-
matyk znaczy cos wiecej niz umie¢ pro-
gramowac. (ang. Thinking like a computer
scientist means more than being able to
program a computer.). Oby szkolne lekcje
informatyki w szkotach podstawowych

w Polsce od roku 2016 nie staly sie kursa-
mi jezykéw programowania, opartymi
na scenariuszach przygotowanych przez
pseudodydaktykéw, bo szybko znudzq sie
dzieciom i miodziezy i na zawsze wykrzy-
wigq ich postrzeganie istoty informatyki.
Warunkiem  koniecznym  sukcesu
uczniéw na lekcji jest autorytet nauczycie-
la. Dlatego wprowadzenie zmian w Podsta-
wie programowe]j ma sens tylko i wylqcz-
nie wéwczas, gdy zostanie to poprzedzone
profesjonalnym przygotowaniem nauczy-
cieli w szkole. Nie sq znane zadne konkret-
ne projekty takich dzialan Ministerstwa
Edukacji Narodowe;j.
Pawet Perekietka
— nauczyciel informatyki w V LO w Poznaniv;

doradca metodyczny ds. navczania informatyki,
ODN w Poznaniu

Oswajanie poezji

Nauczanie czytania liryki powinno odbywac sie na zasadzie kolejnych
etapéw wtajemniczenia. Stad pomyst, aby przejs¢ sie po Poznaniu i od-
nalez¢ miejsca i osoby, ktore moga da¢ swiadectwo autentycznych relaciji

z artysta.

adaniem polonisty na kazdym etapie
Zedukacyjnym jest ksztalcenie umiejet-

nosci analizy i interpretacji tekstow
kultury, w tym tekstéw poetyckich, oczywi-
$cie. Nie jest to zadanie tatwe ze wzgledu na
panujgcg wéréd uczniéw obiegowq opinie,
ze poezje trudno zrozumie¢. Uczniowski opér
wobec liryki jest spowodowany takze tym,
ze kontakt z poezjq w szkole jest wymuszony
i odbywa sie w warunkach sztucznych, zde-
terminowanych przez $ciany sali lekcyjnej.
Z kolei na wyzszych etapach edukacyjnych
czytanie poezji ma czesto charakter czyn-
nosci mechanicznej — ograniczajqcej sie do
opisu i analizy utworu lirycznego (nierzadko
pod rozwiqzania z klucza).

Co wiec zrobi¢, by nie zniecheca¢? Naucza-
nie czytania liryki powinno by¢ oswajaniem
mlodego odbiorcy z tq formg wypowiedzi.
Musi sie ono odbywac¢ krok po kroku, na zasa-
dzie kolejnych etapéw wtajemniczenia, ktére
powinny prowadzi¢ od budowania pozy-
tywnego klimatu wokél poezji, rozbudzenia
u uczniéw emocji w trakcie czytania, poprzez
uswiadamianie wspélnoty doswiadczen od-
biorcy i ,ja” lirycznego, a nastepnie wies¢
w kierunku samodzielnych préb budowania
hipotez interpretacyjnych, az w koncu do od-
czytan w kontekscie historycznym epoki.

Empiria zamiast teorii

Szczegblnie istotne jest pokazywanie
uczniom, ze poezja nie jest komunika-
tem abstrakcyjnym, a poeta bezosobowq
funkcjg, anonimowq figurq, papierowym
tworem, archaizmem. Uczniowie powinni
widzie¢ w poecie prawdziwego czlowieka.
Stad pomysl, by sladami poetéw przejsé sie
po Poznaniu i odnalez¢ miejsca oraz osoby,
ktére moga da¢ $wiadectwo autentycznych
relacji z artystq. Tym samym osiqgniety
zostaje wiecej niz jeden cel — poeta traci
anonimowos¢, a zyskuje twarz; nazwiska
nierzadko zapomnianych juz twoércéw prze-
stajq brzmie¢ obco; réwnocze$nie uczniowie
lepiej poznajq kulture wlasnego regionu.
W przypadku moich uczniéw — gimnazja-
listéw te poszukiwania staly sie rodzajem
swoistej gry. Jakie miejsca uda nam sie zna-
leZé? Do kogo dotrzec? Czego dowiedzie¢
0 zyciu autora?

Miejsca

Muzeum Kazimiery Ittakowiczéwny znaj-
duje sie przy ulicy Gajowej 4/8. To mieszkanie
— pracownia poetki, w ktérym oglada¢ moz-
na zaréwno jej rekopisy, jak i stroje, przed-

mioty codziennego uzytku, prywatng biblio-
teke, listy (a wsréd nich np. korespondencje
z Brandstaetterem). Biurko Iity wyglada tak,
jakby przed chwilq od niego wstata; rzucona
na ziemie podkowa na szcze$cie, nadal lezy
na podiodze, czas stanql w miejscu i tylko
maska posmiertna poetki przypomina, ze
Ittakowiczéwna do swojego mieszkanka juz
nie wréci. Jednak dzieki pani kustosz, Elzbie-
cie Andrzejewskiej, autorka wiersza ,Roz-
strzelano moje serce w Poznaniu” moze prze-
moéwic i to w sensie dostownym, gdyz gios
poetki odtworzony zostal dla nas z tasmy.
Zycie Ttakowiczéwny mogloby dostarczy¢
material na niejednq ksigzke, a moze i film.
Stawiana kiedy$ w jednym rzedzie z Pawli-
kowskag-Jasnorzewskq, nie§lubna wnuczka
Tomasza Zana, sekretarz Jozefa Pifsudskiego
(bo formy sekretarka nie uznawata), poli-
glotka, na miejsce zamieszkania po II wojnie
$wiatowej wybrata Poznan. Posiadaczka kota
Misia oraz gto$nego kanarka bywata uparta,
ziodliwa i apodyktyczna. Pokazata kiedys
parasolkq wieze w posiadtosci Mycielskich
w podpoznariskim Kobylepolu: — Na tej
wiezy byt duzy zegar. Kiedy tu przyjezdza-
fam, prositam gospodarza, aby zatrzymat




ten zegar, bo mnie denerwowato jego tyka-
nie i bicie godzin — powiedziala. I on ten
zegar zatrzymywat.!

Biurko poetki w Muzeum Kazimiery Htakowiczowny w Poznaniu.

Dom Brandstaettera miesci sie przy ulicy
Winogrady 37, a tuz niedaleko znajduje sie
ulica jego imienia. Nagrobek poety réwniez
znajduje sie w Poznaniu na cmentarzu mifo-
stowskim. Brandstaetter, jesli jest uczniom
znany, to z wierszy takich jak ,Woéz z sia-
nem” czy ,Biblio, ojczyzno moja”. Tymcza-
sem to takze znakomity dramaturg, pisarz
i ttumacz. Dla uczniéw szczegolnie intrygu-
jacy 1 zaskakujacy jest fakt z zycia artysty
zwiqzany ze zmiang wyznania. Po wojnie
Brandstaetter z judaizmu przeszed! na kato-
licyzm, a watki chrze$cijaniskie zdominowa-
ty jego twdrczosé.

Swiadkowie

Nic jednak tak nie uzasadnia autentyczno-
$ci tworcy jak rozmowa z kims, kto go znat.
Dzieki jednemu z rodzicéw udalo sie nam
uzyska¢ kontakt z profesorem Uniwersytetu
Artystycznego, artystq malarzem Grzego-
rzem Ratajczykiem, ktéry przez lata przyjaz-
nit sie z Wincentym Rézanskim, poetq z kre-
gu Bursy. Witek — moéwil profesor — Zyt
z pisania. Dzieki uprzejmosci profesora Ra-
tajczyka uczniowie mogli obejrze¢ rekopisy
poety, jego zapiski, pierwsze redakcje utwo-
réw, a nawet niepublikowany wcze$niej
wiersz. Ratajczyk méwil o wzajemnej relacj,
jaka tqczyta jego — malarza z poetq; zapre-
zentowal nam réwniez portret Rozanskiego
wiasnego autorstwa i dtugo wspominat...

By dowiedzie¢ sie czego$ o Emilii Wa-
$niowskiej, nalezalo sie uda¢ do szkoly te-
jery na Winogradach, z ktérq poetka byta
zaprzyjazniona. W szkolnej bibliotece mo-
gliSmy zapozna¢ sie z twérczosciq autorki
gtéwnie literatury dzieciecej, ktéra na kon-
cie miata réwniez powazny tomik poswieco-
ny $mierci i odchodzeniu. Dyrektorka szkoty,
Grazyna Daniel opowiadata o drobiazgach,

czyniqcych z autorki zwyktq osobe, kolezan-
ke, takich jak nerwy przed premierq przed-
stawienia czy smak zupy pomidorowej, kté-
rq Wasniowska czestowala.

Fot. Natalia Kuzminska

Doswiadczenia wlasne

Uczniowskie poszukiwania staty sie na
tyle inspirujqce, Zze zaowocowaly poetyckim

Ty

Uczniowie Gimnazjum nr 12 w Poznaniu na tropach R. Brandstaettera

tropem w prywatnej genealogii jednej z gim-
nazjalistek, ktérej pradziadek byl twércq
czesto drukowanym przez poznanskq prase.
Biografia Bogustawa Koguta, ktérq jego pra-
wnuczka wspélnie z cztonkami wlasnej ro-
dziny i kolegami zaczeta odkrywa¢, okazata
sie pelnqg anegdot. Bogustaw Kogut, w domu
nazywany Stawkiem, mieszkal na ulicy
Noskowskiego 24, w tak zwanym ,domu

literatéw”. Babcia gimnazjalistki pamieta,
ze w mieszkaniu ojca bywali Iwaszkiewicz,
Peiper, Ittakowiczéwna; jej tata wspominat
o regularnie odktadanych przez dziadka
pieniqdzach na motorynke — prezent dla
najstarszego wnuka, natomiast sama pra-
wnuczka pokazywata zdjecia przodka i cy-
towata fragmenty jego wierszy.

Rozpoznawanie kontekstow

Powyzsze dziatania przygotowaty mito-
dziez do odbioru liryki. Swiat, w ktérym
zyli wspomniani literaci, okazal sie, mimo
upiywu czasu, wcale nie tak odlegty, jakby
sie moglo wydawac. Ponadto uczniowie zo-
stali w ten sposéb zapoznani z kontekstami
bibliograficznymi poszczegélnych twoércow
i zyskali $wiadomo$¢, ze miasto, w ktérym
mieszkajq, posiada réwniez, podobnie jak
Krakéw czy Warszawa, swojq literackq histo-
rie. I jeszcze jedno, w poszukiwania zaanga-
zowani byli réwniez niektérzy rodzice, dzieki
czemu literatura stala sie tematem lqczacym
pokolenia. Dlatego warto, by polonista albo
opuscil czasem wnetrze szkolnej sali, albo
szerzej otworzyt jej drzwi dla ludzi wyjatko-
wych, ktérych warto stucha¢. Tym sposobem
ksztaltuje sie w uczniach ciekawos¢ $wiata,

Fot. Natalia Kuzminska

uwaznos$¢ obserwacji i buduje $wiadomosé,
ze za kazdym wierszem stoi cztowiek, a za
kazdym poetq prawdziwa historia.

' M. Wyszynska, Trafi¢ na Itte to byt cud, ,Gazeta Wybor-
cza” z dnia 14.02.1998, nr 38, s.6.

Natalia Kuiminska

- nauczycielka jezyka polskiego
w Gimnazjum nr 12 w Poznaniu;
doradca metodyczny ds. nauczania
jezyka polskiego, ODN w Poznaniu




Sztuka sprzymierzencem
nauczyciela biologii
i przyrody

Uczy¢ z wykorzystaniem sztuki mozna na wiele sposoboéw: w odwotaniu
do malarstwa, architektury, teatru, poprzez analizowanie lub robienie fo-
tografii. | wcale nie musi tego robi¢ nauczyciel plastyki czy polonista.
Rownie zajmujaco mozna to realizowa¢ w kontekscie przedmiotow przy-

rodniczych.

wszechobecna dyskusja o konieczno-
$ci tworczego rozwoju uczniéw, o po-
trzebie ksztaltowania u nich umiejetnosci
korzystania z multimedialnych $rodkéw
przekazu, o rozbudzaniu przedsiebiorczo$ci
powoduje, iz umykajg nam z pola widzenia
dziatania majqgce wpltyw na rozwéj wrazli-
wosci estetycznej.
Zapominamy, jakie jest jej znaczenie
i jak jest ona istotna dla jakosci naszego
zycia. Aby ksztalci¢ u mtodych niezwykle
potrzebng i ceniong kreatywno$¢, trzeba
takze zadba¢, aby uczniowie mieli okazje
do obcowania ze sztukq. Takie dziatania

CZasem mozna odnie$¢ wrazenie, ze

Biologia w muzeum?

0d wielu lat organizuje zajecia w instytu-
cjach kultury i z powodzeniem iqcze tema-
tyke z réznych przedmiotéw, w tym przede
wszystkim z biologii i przyrody. Nawigza-
nie do zagadnien biologicznych byto ele-
mentem zwiedzania przez moich uczniow
zamku w Goluchowie. Przed wycieczkq, na
zajeciach kota przyrodnikéw pracowaliSmy
nad interpretacjq obrazéw z martwg na-
turg. Najbardziej popularnymi motywami
sq owoce, kwiaty, ryby, skorupiaki i inne
pokarmy. Pojawiajq sie tez niewielkie zywe
zwierzeta, jak owady, skorupiaki i niekiedy

to symbole zta. Wiele elementéw martwych
natur interpretowano jako symbole tresci
zwiqzanych z chrzescijanstwem, np. kwia-
ty maku ze wzgledu na czerwony kolor
symbolizujq meke Chrystusa.

Na zamku w Gotuchowie przygotowani
do zaje¢ uczniowie zwrécili uwage na ob-
raz z martwg naturg, na ktérym znajdujq
sie jabtka, orzechy, winogrona, kapusta,
wiewidrka, ryby, martwe ptaki. Aby pozna¢
znaczenie tych symboli, warto skorzystac
z ksiqzki Lucia Impelluso ,Natura i jej sym-
bole”, wydanej przez Arkady. Dopiero zna-
jomo$¢ symboli pozwala odczyta¢ przekaz,
a takze zrozumie¢ otaczajqcy nas $wiat.

Korzysci tqczenia navk

Warto nauczy¢ uczniéw ,,czytania” dzie-
ta sztuki, poniewaz obrazy martwej natury
mozna podziwia¢ w wielu muzeach i gale-
riach, a reprodukcje czesto ozdabiajq $ciany

Fasada zamku w Gotuchowie. Wykorzystanie przyrodniczych motywow w dekoracji zwrdcito uwage uczniow.

wpisano w Podstawe programowq, wiec
na poziomie ustawowych zapiséw sprawa
wyglada dos¢ prosto. Gorzej w praktyce, bo
wladciwe kto i kiedy ma to zrobi¢, jesli lek-
¢ji z tzw. przedmiotéw artystycznych jest
coraz mniej?

Tymczasem chodzi o sprawe bardzo
istotng, czyli o maksymalne wykorzysta-
nie procesu edukacji dla uruchamiania
w uczniowskich gtowach réznych kanaiéw
percepcyjnych.

Moéwiqc wprost — wykorzystujac sztuke
W procesie nauczania, pobudzamy prawq
potkule.

kregowce, np. gady. Zwykle namalowane
przedmioty ukrywajq niezwykie bogactwo
znaczen, poniewaz kazdy kwiat, owoc czy
zwierze symbolizuje konkretne cechy. Roz-
szyfrowanie ukrytych znaczen wymaga
znajomosci historii sztuki, np. wiedzy, ze
$wieze kwiaty symbolizujq witalnos$¢ i site
zycia, a zgnite owoce oraz wiedngce kwiaty
to symbol przemijania. Orzech wtoski sym-
bolizuje ochrone cennej zwartosci i trwa-
fosci matzenskiej (w starozytnym Rzymie
ofiarowywano je mlodym matzonkom),
natomiast owoc cytryny oznacza wiernosc
w mitosci, poniewaz cytryna rodzi owoce
przez caty rok. Mucha, wazka, zaba i mysz

Fot. Hanna Skrzypczak

naszych doméw. Moi uczniowie stwierdzi-
li, Ze po zdobyciu tej umiejetnosci zaczeli
dostrzega¢ obrazy w réznych instytucjach
kultury oraz inaczej na nie patrze¢ — zo-
baczyli wazne szczegély, w tym elementy
przyrodnicze, a nawet medyczne. Przygo-
towani widzieli wiecej, np. liScie i owoce
debu na listwach stropu, malarskie deko-
racje skomponowane z motywu lisci akan-
tu (rodzgj roslin pochodzqcych z obszaré6w
Azji i Afryki oraz potudniowych rejonéw
Europy, obecnie popularnej rosliny ozdobnej
w ogrodach) oraz stonie, konie, psy i rézno-
rodne rosliny na arrasach i innych tkani-
nach, liczne motywy roslinne na meblach,




drzwiach, boazerii i naczyniach. Wéréd por-
tretéw prezentowanych w zamku w Gotu-
chowie zwrdcili uwage na portret kobiety
z XVII wieku ze $ladami po ospie. Poniewaz
byly to ich obserwacje, naturalne w takiej
sytuacji stawalo sie nawiqzanie do tresci
biologicznych, przyrodniczych opisanych
w Podstawie programowej albo zwiqgza-
nych z zyciem codziennym.

Naturalne inspiracje

Jest wiele zagadnien, dla ktérych sztuka
jest znakomitym wprowadzeniem, moze
wzbudzi¢ zainteresowanie, zacheci¢ do dys-
kusji. Nalezaq do nich na pewno anatomia
cztowieka, biotechnologia tradycyjna, roz-
norodno$¢ bakterii, problemy ochrony $ro-
dowiska. Stuzy temu procesowi dostep do
nowoczesnych technologii. W powszechnie
wykorzystywane przez nauczycieli prezen-
tacje multimedialne tatwo mozna wklei¢
i zaprezentowa¢ slajdy z réznorodnymi
dzietami sztuki. Na przyktad ,Narodziny
Wenus” Botticellego mogq by¢ wstepem do
tematu z przeglgdu mieczakéw albo budo-
wy czlowieka. Obraz przedstawia mitolo-
giczng scene narodzin bogini Wenus, ktéra
ma bladq skére, symbolizujqgca co$ nadludz-
kiego, czystego. Bogini lekko dotyka ogrom-
nej muszli — wielkiej przydaczni.

Na wstep do anatomii cztowieka polecam
prawdopodobnie najstynniejszy rysunek,
ktéry przedstawia cialo mezczyzny z roz-
tozonymi konczynami wpisane w kwadrat
i okrag.

Rysunek zostat stworzony przez Leonarda
da Vinci w 1490 r. i mimo olbrzymiej popu-
larnosci nie wszyscy wiedzg, jakie ciekawe
informacje skrywa. Swiadczy o dualizmie
natury czlowieka — okrgg symbolizuje
strefe duchowaq, a kwadrat egzystencjalng.
Potwierdza poglqdy Markusa Vitruviusa,
Ze np. twarz stanowi 1/10 wzrostu, stopa
1/6, a dtugos¢ stopy réwna jest odlegtosci
miedzy nadgarstkiem a tokciem. Mozna tez
przedstawi¢ inne dziela sztuki, np. ,,Czlo-
wieka” ]J. Ziétkowskiego, ,Gabinet antro-
pomorficzny” Salvadora Dalego, ,Dawida”
Michata Archaniota, rzezby Igora Mitoraja
i Alberto Giacomettiego czy wspdlczesng
rzezbe przedstawiajqcq Arnolda Schwarze-
neggera. Analiza tych dziel moze dopeinic¢
dyskusje nad ewolucjq budowy cztowieka
oraz nad zmieniajgcym sie kanonem piek-
na. A to z kolei moze by¢ punktem wyjscia
do dyskusji o prawidlowym odzywianiu
i higienie zycia.

We wprowadzeniu do zaje¢ dotyczqcych
biotechnologii tradycyjnej warto odwota¢
sie do wspomnianych juz obrazéw martwej
natury, na ktérych czesto znajdujq sie piwo,
wino i sery. Warto wykorzysta¢ ,Martwqg
nature” George’a Flegeloka i ,R6zne gatun-
ki seréw zoitych” Florisa van Dijcka. Mozna
tez w ciekawy sposob przekona¢ uczniow,
ze $wiat bakterii jest kolorowy. Sposréd

znanych nam obecnie gatunkéw mozliwe
jest zebranie catej palety barw, ktérg nie
pogardzitby niejeden malarz. Mikrobiolog
opisat obrazy np. Gustava Klimta szczepa-
mi bakterii. I tu nasuwa sie naturalne pyta-
nie — po co bakteriom tak réznorodne barw-
niki? Niektére biorq udziat w fotosyntezie,
inne dzialajg jak filtr przeciwstoneczny,
bron przeciwko protistom. Tresci z biologii
utrwalg sie same.

Ksztattowanie postaw

Z odwotan do sztuki korzysta sie takze, by
dotrze¢ do $wiadomosci i wrazliwosci oraz
by przekaza¢ wazne przestanie zwiqzane
z ochrong $rodowiska. Taki zabieg wykorzy-
stano podczas $wiatowej dyskusji nad przy-
szlo$ciq Ziemi, rozwojem cywilizacji i wply-
wem czlowieka na $rodowisko, czyli na
konferencji klimatycznej ONZ w 2008 roku
w Poznaniu. W centrum miasta rozwieszo-
no monumentalne fotomontaze zrealizowa-
ne na podstawie obrazéw renesansowych
malarzy: ,Slepcéw” Petera Bruegla, ,Mifosci
ziemskiej i niebianskiej” Tycjana, ,Burzy”
Giorgione’a, ,Wenus i Marsa” Sandro Bot-
ticellego, ,Dziadka i wnuczka” Domenico
Ghirlandaio. Artysci minionych epok glory-
fikowali istote ludzkq, stawiajqc ja w cen-
trum wszech$wiata. Dzi§ usSwiadamiamy
sobie coraz czesciej, ze wspoiczesne tempo
rozwoju cywilizacji moze sta¢ sie przyczyna
jej upadku. Autorzy wspomnianej wystawy
zmodyfikowali tre$¢ oryginatéw, zachowu-
jac tytuly i kompozycje obrazéw. Wykorzy-
stanie tych obrazéw sprawdza sie $wietnie
na zajeciach zwigzanych z ochrong $rodowi-
ska, poniewaz budzg one emocje, prowokujq
do myslenia i wywotujq goracq dyskusije.

Obrazy te zwracajq uwage na to, jak bar-
dzo zmienilo sie srodowisko w wyniku jego
niewtasciwego wykorzystania (np. produk-
¢ji olbrzymich ilo$ci odpadéw). Tak refleksja
moze wptywaé na zmiane codziennych na-
wykoéw 1 w konsekwencji na losy naszego
srodowiska. Mysle, Ze szybciej i skuteczniej
niz najlepiej zorganizowana konferencja
klimatyczna.

Obrazy to nie wszystko

Zachecam tez do korzystania z bogactwa
mikrofotografii dostepnych w Internecie,
np. Marka Misia. Autor zachwala przygode
z mikrofotografiq: Trud zwigzany z przygo-
towaniem preparatow wynagradza chwila
pierwszego spojrzenie w okular mikrosko-
pu — nigdy nie wiemy, co znajdziemy pod
obiektywem, wszystko jest niespodziankq
i niekoniczqcym sie zaskoczeniem. W tym
tkwi cata magia mikrofotografii.

Warto zacheci¢ uczniéw do wykonania
mikrofotografii. Polecam to polqczenie do-
skonalenia umiejetno$ci mikroskopowa-
nia i wykonywania preparatéw, poznania
réznych mikroorganizméw z tworzeniem

matych dziet sztuki. Piekne mikrofotografie
wygladajq jak fantazyjne abstrakcyjne ob-
razy. Tylko od naszej wrazliwosci zalezy, czy
uda nam sie to dostrzec.

Roéznice miedzy widzeniem a spostrzega-
niem mozna wykaza¢ na podstawie rysun-
kéw, chetnie wykorzystywanych w szkole.
Wezmy np. rysunek wazy Edgara Rubina
— kiedy sie skoncentrujemy, spostrzegamy
dwie zwrécone ku sobie twarze. Kiedy widzi-
my waze, w mézgu pracuje fragment kory
potylicznej, odpowiedzialny za rozpoznawa-
nie obiektéw. Gdy za$ widzimy twarze, akty-
whuje sie specyficzny obszar kory skroniowej,
wyspecjalizowany w rozpoznawaniu ludzi.
To pokazaly badania neuroobrazowe. Co
jednak istotne, w chwili kiedy decydujemy
sie zmieni¢ interpretacje obrazu, wiqczajq
sie struktury kory czolowej i ciemieniowej,
waznej dla koncentracji uwagi. Oglgdanie
wazy Rubing, a takze innych podobnych do
niej dziet okazuje sie wiec doskonaltym ¢wi-
czeniem na koncentracje.

Ciekawymi obiektami do dyskusji nad
spostrzeganiem sq tez obrazy Juliana Beeve-
ra, brytyjskiego artysty specjalizujqcego sie
w malowaniu obrazéw anamorficznych na
chodnikach réznych miast na $wiecie. Jego
prace sprawiajg wrazenie trojwymiarowo-
$ci. Artysta ten wspaniale potrafi oszuka¢
nasz mozg.

Geny to nie wszystko

To, na ile jestesmy otwarci na sztu-
ke i sktonni do dopatrywania sie w niej
piekna, zalezy w duzej mierze od genow
— moéwi prof. Jerzy Vetulani. Naukowcy po-
znali juz dwa geny kodujqce enzymy, kté-
re majq wplyw na nasze poczucie estetyki
i wrazliwo$¢ artystyczng. Enzymy te regu-
luja w mézgu stezenie dopaminy, wytwa-
rzanej przez mézgowy uktad nagrody, ktory
wywoluje uczucie przyjemnosci i daje nam
naped do jego poszukiwania. Geny genami,
ale na szcze$cie wrazliwos$¢ na sztuke da sie
wytrenowac¢ poprzez m.in. edukacje.

Jak wida¢, przedmioty artystyczne mogq
wzbogaca¢ zdobytq wiedze, pobudza¢ cie-
kawo$¢ poznawczq, poglebia¢ posiadane
zainteresowania i ksztattowaé umiejetnos¢
rozpatrywania zjawisk z wielu punktéw wi-
dzenia. Obcowanie ze sztukq sktania do in-
tensywniejszego myslenia, poprawia uwage
i pamieé. Jest po prostu doskonatym narze-
dziem do wspomagania rozwoju poznaw-
czego i ksztaltowania osobowosci uczniow.

Hanna Skrzypczak

— nauczycielka biologii w LO

im. Marii Magdaleny w Poznaniu,

doradca metodyczny ds. nauczania biologii,
ODN w Poznaniu

Polecane strony:

http://mikroby.blox.pl/html/1310721,262146,169.htm|225
http://www.poznan.pl/mim/events/memento-vulgari-autorzy-
-ewa-lowzyl-i-kobas-laksa,41018.html
http://www.mismicrophoto.com/index-pl.php
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Pomysty na domowe
eksperymenty chemiczne

Najlepsza trampoling do rozwoju zainteresowan mtodziezy przyroda jest
wiaczenie ich w doswiadczenie eksperymentu. Mozliwos¢ wspolnego
dzielenia sie efektami pracy dodatkowo uatrakcyjnia zadanie — nawet

domowe.

a zajeciach lekcyjnych, zeby w sposdb
N zrozumialy, przystepny, ale i atrakcyj-
ny dla ucznia, przedstawi¢ zagadnie-
nia i wyja$ni¢ problemy, nauczyciele stosuja
réznorakie metody nauczania. Te najbardziej
oddziatujqce na ucznia, to metody aktywi-
zujqce. Zmuszajq one miodziez do myslenia
i aktywnosci. Czesto bazujq na uczuciach,
ktére pobudzajq zainteresowanie i zachecajq
do dalszych poszukiwan. W jaki wiec sposéb
wplyna¢ na ucznia, aby po powrocie ze szko-
ty do domu mial w sobie nadal to dqzenie?
Jak to zrobi¢, zZeby nie zniecheci¢ miodego
czlowieka trudnos$ciami? Jakq forme nada¢
dziataniom uczniéw, aby byly dla nich
atrakcyjne, nowoczesne?
Zaproponowalam  uczniom  klas
pierwszych szkoly ponadgimnazjal-
nej, aby przystgpili do realizacji ,Do-
Swiadczen domowych”. Polgczytam
tradycyjne — manualne wykonywanie
eksperymentoéw z nowoczesnymi tech-
nologiami informacyjno-komunikacyj-
nymi. Opracowaiam dwie obowigzko-
we tury eksperymentéw do wykonania
w warunkach domowych.

Uczniowie mniej lub bardziej chetnie przy-
stqpili do realizacji zadania, niekiedy obawia-
jac sie trudnosci i bedqc niepewnymi efektéw
swojej pracy. Wiekszos¢ z nich poradzita sobie
doskonale z tym wyzwaniem, niektérzy wy-
konali tylko minimum pracy, byto tez kilkoro,
ktérzy nie przystapili do wykonania zadania.
Najwiecej ucznidw wykonato prezentacje, za-
mieszczajgc w nich zdjecia z przebiegu swo-
ich dziatan. Spora grupa nagrata filmy, ktére
wzbogacita napisami lub narracjg. Nieliczni
wykonali postery. Po sprawdzeniu wszyst-
kich prac, najlepsze z nich zostaly pokazane
publicznie. Byta to dla uczniéw cenna kon-

Slajd z prezentacji ,, Doswiadczenie domowe” — wykrywanie weglanu wapnia

Na poczqtek uczniowie otrzymali w pascie do zebow, skorupkach jaj i muszli.

karte pracy z prostym zestawem eks-
perymentow, ktére kazdy z nich byt w stanie
zrobi¢ samodzielnie w domu. W karcie znaj-
dowala sie instrukcja wykonania doswiad-
czen, potrzebny sprzet i spis substancji, ktére
nalezy wykorzysta¢ podczas eksperymen-
tow. Zadaniem uczniéw bylo wykonanie
tych doswiadczen oraz zilustrowanie swo-
ich poczynan za pomocq zdjec¢ lub filmu. Na-
stepnie nalezalo zgromadzony materiat pod-
da¢ obrébce technicznej, czyli przygotowac
prezentacje zawierajqcq zdjecia, film albo
wykona¢ poster. Uczniowie mieli catkowitq
swobode w doborze techniki opracowania
materiatu. Zostaly jednak okreslone zasady,
co taki materiat powinien zawiera¢. W pre-
zentacji nalezato przedstawi¢ cel do$wiad-
czenia, potrzebny sprzet i odczynniki, spos6b
wykonania eksperymentu, obserwacje oraz
wnioski. Uczniowie poznali takze zasady
oceniania swojej pracy. Ponadto mtodziez
mogta liczy¢ na pomoc techniczng, w tym
korzysta¢ z pracowni komputerowej w bi-
bliotece szkolne;.

frontacja, ktéra pozwolita im uzmystowic
sobie biedy, ktére popetnili podczas wykony-
wania eksperymentu, a takze podczas opra-
cowywania materialéw. Niejednokrotnie sty-
szatam glosy, ze teraz zrobitabym/zrobitbym
to lepiej, ciekawiej.

Umozliwilam uczniom przeprowadzenie
drugiej tury eksperymentéw. Tym razem pod-
niostam trudno$¢ zadania, proszqc, by samo-
dzielnie zaprojektowali doswiadczenie, ktére
zweryfikuje postawiong hipoteze. Byty to pro-
ste eksperymenty, ale nalezalo juz samodziel-
nie dokona¢ wyboru, np. odczynnikéw, ilosci
substancji uzytych w doswiadczeniu lub spo-
sobu jego wykonania. Efekty dziatan ekspery-
mentatoréw byly zdecydowanie lepsze niz za
pierwszym razem. Uczniowie byli juz §wiado-
mi popetnionych wcze$niej bledéw, wiedzie-
li, jak ich uniknq¢ i jak sprawi¢, aby forma,
ktérq wybrali, byla czytelna i atrakcyjna dla
odbiorcy.

Obie czes$ci ,,Doswiadczenn domowych” byty
obowigzkowe do wykonania przez uczniow.

W drugiej turze niemal wszyscy podjeli sie
tych dzialan z wiegkszym zainteresowaniem
ilepszymi efektami.

LDoswiadczeniami domowymi” blizej zain-
teresowala sie grupa kilku uczniéw, oczeku-
jac dalszych dziatan. Zachecitam ich do wia-
snych poszukiwan, zakreslajac ogélne ramy
tematyczne kolejnych chemicznych ekspery-
mentéw. Wybdr szczegélowego zagadnienia
zostawilam mlodziezy. Majac szerokie pole
do popisu, zaczeli sie bawi¢ nie tylko chemiq,
ale takze technikami obrébki filméw i zdje,
udoskonaleniem prezentacji.

Uczniowie mojej szkoty to miodziez z prze-
cietnymi lub niskimi wynikami z egzaminu
gimnazjalnego, majqca niejednokrotnie pro-
blemy rodzinne i finansowe. Mimo
to wiekszo$¢ Swietnie poradzita sobie
z eksperymentami. W ten sposéb, nie
muszqc pokonywa¢ wielu trudnosci,
mieli szanse na odkrycie swoich che-
micznych pasji.

~Doswiadczenia domowe” realizuje
czwarty rok w klasach pierwszych
liccum ogdlnoksztatcqcego. Material
dydaktyczny Klasy pierwszej bardzo
sprzyja tym eksperymentom. Nie
znaczy to, ze nie mozna zastosowac
tego pomystu na innych poziomach
nauczania. Zaproponowatam nauczy-
cielom chemii wspéttworzenie kart pracy do
,Doswiadczen domowych” w ramach sieci
wsp6tpracy ODN na platformie internetowej.
Udato sie nam stworzy¢ kilka kart pracy dla
poziomu gimnazjum i szkoly ponadgimna-
zjalnej. Zamie$ciliSmy takze kilka przykia-
déw dobrych praktyk, czyli pokazaliSmy
prezentacje, ktére sq produktem koncowym
pracy uczniéw. Zapraszam do korzystania
z tych zasobéw i do wspoéitworzenia nastep-
nych w ramach sieci wspéipracy chemikéow
http://sieci.odnpoznan.pl/.

Zachecam wszystkich chemikéw i przy-
rodnikéw do wykorzystania pomystu na ,,Do-
$wiadczenia domowe”, bo za ich pomocq mo-
zemy sprébowa¢ otworzy¢ umysty mtodych
ludzi i pokaza¢, ze inspirujqcy $wiat znajduje
sie w zasiegu ich mozliwosci i na wyciggnie-
cie reki, na przykiad w ich domach.

Agnieszka Michalska

— nauczycielka chemii w XIV Liceum Ogélnoksztateq-
cym w Poznaniv, doradca metodyczny ds. navczania
chemii, ODN w Poznaniu




Jak upamietni¢ 1050
rocznice Chrztu Polski?

Nauczyciele, planujacy dziatania zwigzane z jubileuszem Chrztu Polski,
mogq skorzystaé z edukacyjnej oferty OSrodka Doskonalenia Nauczycieli,

a takze poznanskich muzeow.

go panstwa — 1050-lecie Chrztu Polski.

Wyznacza poczqtki ksztattowania sie
panstwowosci i Kodciola w Polsce. Jest tez
gteboko zakorzeniona w najstarszych dzie-
jach Poznania. Dlatego szkoty ze stolicy Wiel-
kopolski i jej okolic z pewnosciq bedq stara-
ty sie w rézny sposéb przyblizy¢ uczniom
to historyczne wydarzenie. To tez kolejna,
po 750-leciu lokacji Poznania w 2003 roku,
okragla rocznica zwigzana z naszym mia-
stem. Trudno jest rozstrzyga¢, gdzie Miesz-
ko I przyjal chrzest, ale nikt nie zaprzeczy
waznej roli Poznania i calego regionu w bu-
dowaniu panstwowosci. Pomystéw na upa-
mietnienie wydarzen sprzed pond tysiqca lat
z pewnosciq nie zabraknie.

Gdy Polska stawatla sie cztonkiem Unii
Europejskiej w 2004 roku, w wiekszosci
szkét odbywaly sie rézne projekty eduka-
cyjne, uswiadamiajqce dzieciom i mtodzie-
zy, jak wazne jest to wydarzenie w naszych
dziejach. Wtedy latwo bylo wskazywac,
ze nastepuje co$ wyjagtkowego, poniewaz
historia dziata sie na naszych oczach.
O wiele trudniej przeméwi¢ do wyobrazni
uczniéw, przywotujgc czasy bardzo odle-
gle od wspéiczesnosci. Jednak w ostatnich
latach w Poznaniu powstalty m.in. dzieki
$rodkom europejskim nowe obiekty muze-
alne, ktére uzywaja szeroko pojetej tech-
niki multimedialnej do przedstawienia
w nowoczesny sposéb poczqtkéw naszej
panstwowosci. Szkolty na terenie stolicy
Wielkopolski sq wiec w tym szczeSliwym
polozeniu, Ze mogq zaplanowaé dziatania
na Ostrowie Tumskim w taki sposéb, aby
wykorzysta¢ ogromny potencjal Rezerwatu
Archeologicznego Genius Loci oraz Bramy
Poznania. Genius Loci stanowi znakomite
wprowadzenie w rézne aspekty inzynierii
Sredniowiecznej, ktérej przykladem byt
gréd w Poznaniu, stanowiqcy jeden ze sto-
tecznych i religijnych o$rodkéw panstwa
Piastéw. Znajdujace sie na terenie Ostrowa
Tumskiego konstrukcje walu z X wieku,
przyblizajq charakter miejsca, w ktérym
przebywal Mieszko I i pierwszy krél Polski
— Bolestaw Chrobry. Jeszcze wieksze moz-
liwosci edukacyjne kryje w sobie Interak-
tywne Centrum Historii Ostrowa Tumskie-
go ,Brama Poznania”, popularnie zwane

T 0 szczegolna rocznica w dziejach nasze-

ICHOT-em. Placéwka mtoda stazem, ale cig-
gle rozwijajaca swojq oferte, kierowanq za-
réwno do uczniéw, jak i nauczycieli. Ekspo-
zycja ICHOT-u sama w sobie jest inspiracjq
do dziatan upamietniajacych 1050-rocznice
Chrztu Polski.

W ,Bramie Poznania” przygotowano w tym
roku szkolnym bardzo ciekawq oferte dla
réznych grup wiekowych. Dla uczniéw szko-
ty podstawowej i gimnazjum z pewnosciq

atrakcyjne okazq sie zajecia terenowe za-
tytulowane: ,Dawno temu w grodzie”,
»Czas wielkich zmian”, ,0dkrywcy zagi-
nionej wyspy”, ,Kiedy Poznan byt grodem”,
~Mieszko Europejczyk”, ,Stylowe szaty ka-
tedry”, ,Czy zabytki to zbytki?”, ,Ostréw
Tumski, czyli co trzeba zobaczy¢”. Kazdy,
kto szuka jeszcze nowych, ciekawych roz-
wiqzan na zajecia z dzie¢mi i miodziezq
moze zastanowi¢ sie nad wlasnym scena-
riuszem lekcji, opracowanym na podstawie
ekspozycji ,Bramy Poznania”.

Zadajqc sobie pytanie, jakq metode wy-
korzysta¢ w pracy z uczniami w zwiqzku
z takim wydarzeniem, jak jubileusz Chrztu
Polski — trzeba przede wszystkim wskaza¢
metode projektu. Nalezy przy tym pamie-
taé, ze praca tq metodq nie oznacza ko-
nieczno$ci wielkiego logistycznego przed-
siewziecia, angazujqcego calg szkote. Jej
istotqg sq przede wszystkim samodzielne
dziatania uczniéw, ktére mogq trwaé w za-
leznosci od skali przedsiewziecia jedng lek-
Cje, jeden miesiqc czy caty rok szkolny.

Z projektem mamy do czynienia, gdy
zawiera on charakterystyczne dla niego
elementy (instrukcje dla uczniéw, okresle-
nie odpowiedzialno$ci za jego realizacje,
kontrakty, terminy, prezentacje dzialan,
zasady oceny). Istotq metody projektu
jest autentyczne zaangazowanie uczniow
w prace indywidualng czy grupowq w celu
wytworzenia produktu koncowego. Oczy-
wiscie cele, ktére stawiamy przed ucznia-
mi, muszq by¢ realne do wykonania przez
nich. Rolgq nauczyciela jest zaciekawienie
podopiecznych tematem. Mozna uczniom
zaproponowac prace plastyczne, insceniza-
cje, wystawy, prezentacje multimedialne,
filmy. Atrakcyjno$¢ metody projektu jest
wciqz duza, a ma te przewage nad inny-
mi, ze jest z reguly znana uczniom juz na
etapie szkoly podstawowej, a juz na pew-
no w gimnazjum, gdzie pracuje sie niq
obligatoryjnie, bo stanowiq jeden z warun-
kéw ukoniczenia III etapu edukacji. Dla na-
uczycieli, ktorzy szukajq wciqz wiedzy na
temat teorii metody projektu, jej zrodtem
mogq by¢ materialy na stronach réznych
wydawnictw edukacyjnych. Na przyktad
w ramach dziatania ,Projekt z klasq”,
zwiqzanego z Wydawnictwem Nowa Era,
znajdziemy w internecie interesujgce ¢wi-
czenia oraz opisy sposobow prezentacji
rezultatow pracy. Warto skorzysta¢ takze
z miniporadnika dla nauczycieli , Jakie zy-
ciowe kompetencje pomaga ksztaitowaé
praca metodq projektu?”.

Nauczyciele, poszukujac rozwigzan do
dziatan zwiqzanych z jubileuszem Chrztu
Polski, mogq skorzysta¢ réwniez z oferty
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli. W mar-
cu tego roku na Targach Edukacyjnych od-
byta sie konferencja ,, 1050 rocznica Chrztu
Polski — inspiracje dla wielkopolskich szkét”
z udzialem przedstawicieli wielu placéwek
muzealnych z Poznania (Muzeum Archi-
diecezjalnego, Archiwum Archidiecezjal-
nego, Muzeum Archeologicznego, Bramy
Poznania ICHOT, Rezerwatu Archeologiczny
Genius Loci) i Wielkopolski (Muzeum Po-
czqtkow Panstwa Polskiego w GnieZnie, Mu-
zeum Archidiecezji Gnieznienskiej, Muzeum
Pierwszych Piastéw na Lednicy). Jej efek-
tem byly wskazéwki dla nauczycieli w za-
kresie zasoboéw, ktére mogq wykorzystac
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przy organizacji wtasnych dziatan zwigza-
nych z rocznicq Chrztu. Kontynuacjg tego
przedsiewziecia bedzie kolejna konferen-
cja ,,Czym w istocie swojej stat sie chrzest
Mieszka 1?”, na ktérej wykiad wygtosi pro-
fesor Andrzej Wyrwa. Zapraszamy réwniez
uczniéw gimnazjow do udziatu w konkur-
sie ,Ksztaltowanie sie panstwa polskiego
i organizacji koscielnej w Polsce”, przygo-

towanego we wspélpracy z Poznanskim
Centrum Edukagji Historycznej dla Gimna-
zjalistéw. Po eliminacjach szkolnych, finat
odbedzie sie w XV Liceum Ogélnoksztatcg-
cym w marcu przyszlego roku. Poprzedzi
go sesja popularnonaukowa dla gimna-
zjalistéw. Projekt Poznanskiego Centrum
Edukacji Historycznej dla Gimnazjalistéw
bedzie okazje dla mtodziezy gimnazjalnej

do sprawdzenia zdobytej wiedzy na temat

poczatkéw polskiej panstwowosci i pew-

nym podsumowaniem dla nauczycieli, do-
tyczqcym jubileuszu Chrztu Polski.

Dariusz Judek

— nauczyciel historii i wiedzy o spoteczeristwie

w Gimnazjum nr 61 w Poznaniv;

doradca metodyczny,
ODN w Poznaniu

Kiedy wedkarz idzie na ryby, to bierze przynete, kiéra smakuje rybie — a nie wedkarzowi.

A. Kaminski

Metody akiywizujace na
etapie wezesnoszkolnym

Jednym z wazniejszych aspektow metod aktywizujacych jest to, ze reali-
zuje si¢ je w pracy zespotowej, dzieki czemu uczen nabywa umiejetnosci

funkcjonowania w grupie.

adaniem wspdlczesnej szkoty jest
Zprzede wszystkim  przygotowanie
ucznia do zycia w szybko zmieniajg-
cym sie Swiecie, w ktérym trzeba by¢ kre-
atywnym, umie¢ siebie zareklamowa¢, mie¢

wiasne zdanie i je obroni¢, a jednoczesnie po-
trafi¢ pracowa¢ w zespole.

Wyuczenie takich cech jest trudnym zada-
niem, wymaga bowiem zaangazowania, za-
réwno nauczyciela, jak i ucznia. Nauczyciel
w tym modelu edukacji przestaje by¢ wykta-
dowcg, a staje sie organizatorem i koordyna-
torem dziatan uczniéw. Zacheca ich do pracy
tworczej.

Szeroka gama metod i technik aktywizujg-
cych pozwala nauczycielowi na ich swobodny
wybor. Nalezy jednak pamieta¢, ze trafnosc
wyboru metody zalezy od kilku czynnikéw —
uwzglednienia zatozonych celéw dydaktycz-
no-wychowawczych, mozliwosci uczniow
oraz zasobow szkoly (Srodowiska).

Jednym z wazniejszych aspektéw metod
aktywizujqgcych na etapie wczesnoszkolnym
jest to, ze realizuje sie je w pracy zespolowej.
Warto pamieta¢, ze to wtasnie praca w gru-
pie zwieksza poczucie bezpieczenstwa, stwa-
rza dobry klimat do wymiany doswiadczen,
ksztalci umiejetno$¢ wspotpracy, zwieksza
odpowiedzialno$¢ za siebie i innych. Wazne
jest wiec, aby trafnie obsadzi¢ ucznia w roli
grupowej — zgodnie z jego predyspozycjami.
Uczniowie mogq by¢: sekretarzami, spra-
wozdawcami, Iqcznikami z nauczycielem
lub inng grupg, mediatorami, ekspertami.
A jezeli zajdzie taka potrzeba, moze by¢ oso-
ba odpowiadajaca za dostarczanie pomocy
dydaktycznych. Wazne, Zeby kazdy uczen
mial przypisang role. Nie mozna o nikim
zapomnie¢. Kazdy powinien tez wywiqza¢

sie z powierzonego zadania. W ten spos6b
uczymy dzieci wtasciwych stosunkéw mie-
dzyludzkich, zrozumienia, tolerancji i wspét-
odpowiedzialnosci.

Nauczyciel pelni w tej sytuacji dydaktycz-
nej bardzo wazng funkcje. Nie wyreczajqc
swoich uczniéw, powinien sta¢ sie ich dorad-
cq, animatorem, obserwatorem i krytycznym
przyjacielem. Caly czas utrzymujqc kon-
takt z grupa, musi pamieta¢, ze aktywnos¢
uczni6éw ma przewyzszac jego zaangazowa-
nie. Dlatego tez stosowanie metod aktywizu-
jacych wymaga szczegélnej pomystowosci
i zmiany roli nauczyciela-eksperta w osobe
organizujgcg proces uczenia.

Dla zilustrowania proponowanej metodyki
pracy zespolowej zamieszczam opis przykla-
dowych sposobéw organizowania zaje¢ akty-
wizujacych dla uczniéw na etapie wezesnosz-
kolnym.

Fabula z kubka

(pomocna przy tworczym rozwigzywaniu
probleméw)

Potrzebne sq pojemniki — ,kubki”. Kaz-
dy kubek ma swdj tytul. Ktadziemy do nich
karteczki z napisami zgodnymi z tytutami.
1. Kubek ,Postaci”(np. Kasia, Karolcia); 2. Ku-
bek ,Fabula” (np. wizyta u cioci lub poznanie
przyjaciéiki); 3. Kubek ,Miejsce akcji” (np.
stara chata, dom rodzinny); 4. Kubek ,,Cechy”
(np. przyjacielski lub zarozumiaia); 5. Kubek
to ,Komplikacje”. Karteczek w kubku jest tyle,
ile pracujacych grup. Z kazdej grupy do stotu
podchodzi uczen i losuje po jednej karteczce
z kazdego kubeczka. Wszyscy zapoznajq sie
z wylosowanym materiatem. Zadaniem po-
szczegdlnych grup jest utozenie opowiadania
o wylosowanej postaci z zachowaniem ele-
mentow wybranej fabuty i cech opowiadania.

Zawsze pamietamy o wyznaczeniu 1ol i pre-
zentacji efektow pracy catego zespoitu na
forum klasy.

»Rybi szkielet”

(jako technika ewaluacyjna)

Na plakacie rysujemy rybi szkielet. Obok
o$ci duzych rysujemy po dwie buzki, jedng
u$miechnietq, drugq smutng. W gtowie ryby
umieszczamy to, co chcemy, by dzieci ocenity,
np. atmosfere na lekcji. Rozdajemy dzieciom
po osiem kartek samoprzylepnych w dwéch
kolorach. Na kartkach, np. zéttych dzieci
wpisuja to, co im sie podobato na lekcji, a na
niebieskich to, co im sie nie podobafo. W ten
sposéb uczestnicy dokonujq oceny zaje¢. Tech-
nike te mozna wykorzysta¢ takze przy ocenie
faktéw, zdarzen lub bohatera. Istotne jest, ze
kazde dziecko, funkcjonujqc w grupie innych
dzieci, ma mozliwo$¢ wyrazenia indywidual-
nej opinii lub oceny.

~Promyczkowe uszeregowanie”

(definiowanie poje¢, okreslanie cech)

Uczniowie siedzq w kregu. W jego $rodku
lezy papierowe koto z napisem np. ,Dobry ko-
lega”. Kazde dziecko ma po 3 Zoite karteczki,
na ktérych samodzielnie wpisuje cechy do-
brego kolegi (jedna cecha na jednej kartecz-
ce). Pierwszy uczen odczytuje zapisane przez
siebie cechy i ukiada je obok kota. Nastepnie
inne dzieci, ktére majq te same lub blisko-
znaczne cechy, ukladajg je w promyczek.
Pozostate dzieci kolejno odczytujq karteczki
i uktadajq je w nastepne promyczki. Decyzje
co do uktadu synonimicznych cech podejmu-
ja sami uczniowie, uczqc sie w ten sposéb
umiejetnosci dyskusji, argumentowania wta-
snych przekonan .

Metody i techniki aktywizujqce charakte-
ryzujq sie duzq sitq stymulowania aktywno-
$ci uczniéw. Warto je wykorzystywaé w réz-
nych sytuacjach. Ponizszy katalog metod
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moze zainspirowa¢ Panstwa do poszukiwan

ciekawych rozwiqzan dydaktyczno-wycho-

wawczych:

* metody integracyjne (np. ,Pajeczynka”,
L,Graffiti”);

* metody tworzenia i definiowania poje¢
(np. ,,Kula $niegowa”, ,Burza mézgow”);

* metody hierarchizacji (,Piramida prioryte-
téw”, ,Poker kryterialny”);

* metody twdrczego rozwiqzywania proble-
méw (np. ,Burza mézgéw”, ,Metoda tréj-
kata”, ,Sze$¢ myslacych kapeluszy”);

e metody wspétpracy (np. ,Jigsaw”, ,Zaba-
wa na hasto”);

* metody ewaluacyjne (,,Kosz i walizeczka”,
Llarcza strzelecka”);

¢ metody diagnostyczne (np. ,Obcy przy-
bysz”, ,Procedura U”, ,Metaplan”);

* metody dyskusyjne (np. ,Debata”, ,,Akwa-
rium”);

e metody rozwijajace twodrcze mysSlenie
(np. ,,Stowo przypadkowe”, ,Niezwykie za-
dania”);

¢ metody grupowego podejmowania decy-
zji (np. ,Pustynia”, ,Drzewo decyzyjne”,
»52e$¢ par butéw”);

¢ metody planowania (np. ,Gwiazda pytan”,
~Planowanie z przysziodci”).
Przedstawiona metodyka pracy stwarza

warunki do wszechstronnego rozwoju ucznia

przede wszystkim dlatego, ze uwzglednia jego
podmiotowos¢. Stosowanie metod i technik
aktywizujqcych daje szanse wyksztalcenia

czlowieka otwartego na zmiany i nowosci,
kreatywnego, potrafiqgcego dziata¢ w grupie.

Matgorzata Woliniska - Hyps

— navuczycielka edukacji wezesnoszkolnej
w Szkole Podstawowej nr 90 w Poznaniv;
doradca metodyczny,

ODN w Poznaniu
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na i systematycznie wykorzystywana.

Jej historia siega najpierw drewnianych
klocéw, pézniej plastikowej wersji z wypust-
kami, tzw. pinami. Produkt LEGO Education
jest propozycjq dla nauczycieli pracujgcych
w przedszkolach, szkotach podstawowych,
gimnazjach, liceach. Pozwala na przygoto-
wanie ciekawych zaje¢ i projektéw.

W czasie zaje¢ w przedszkolu, odwotujqc
sie do tak elementarnej zabawki dziecka
jak Kklocki, wywota¢ mozna réznorodng
aktywno$¢ poznawczq i organizacyjng, np.

I dea klocéw LEGO jest powszechnie zna-

Zestaw Kreatywny budowniczy

Zastosowanie klockow LEGO w edukacji

0d zabawy do nauki

Walory edukacyjne klockow sg nie do przecenienia. Pozwalaja poznawac,
odkrywac i znajdowa¢ nowe tworcze rozwigzania na réznych etapach

prace indywidualng, prace w zespole czy
z calq grupq. Przy zastosowaniu klockéw
LEGO mozliwa jest takze realizacja wyma-
gan Podstawy programowej wychowania
przedszkolnego, m.in. dlatego, ze zawierajq
zestawy zwiqzanymi z okreslong tematy-
kq. ,Kreatywny budowniczy” wspomaga
rozw¢j kompetencji ~matematycznych,
ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych
i ekspresji artystycznej, rozw6j mowy. Za-
wiera w zestawie klocki formatu duplo
o réznych ksztaitach i figurach, podktadki
do ukladania klockéw i osiem dwustron-

Fot. Dorota Piechota

nych ,Kart inspiracji”. Zabawa polega na
tym, ze przy kazdej karcie umocowanej na
plytce zasiadajg dwie osoby po przeciw-
nych stronach. Zadaniem kazdego dziecka
jest zbudowanie z wyznaczonej lub dowol-
nej liczby klockéw czegos, co pasuje do kar-
ty lub co jg moze uzupetnic.

Przy zestawie ,,Plac zabaw” mozemy za-
angazowa¢ calq grupe. Zwracamy uwage
podczas zabawy na rozwijanie stownictwa
zwiqzanego z kolorami, ksztaitami, budo-
waniem poprawnie zdan pod wzgledem
fleksji i sktadni, zachecamy do liczenia,
poréwnywania, segregowania, kreowa-
nie scenek rodzajowych. W sktad zestawu
wchodzq klocki formatu duplo, podkiadki,
figurki tematyczne, karty ze scenkami na
placu zabaw oraz instrukcje, jak wykona¢
dang konstrukcje. Przykiad zabawy ,Tor
do wspinaczki”: nauczyciel pokazuje karte
ze scenkq; dzieci odpowiadaja, co widzq,
wskazujqc na przedstawiony problem, np.
zabawe piaskiem przed $lizgiem zjezdzalni.
Okreslajq przy tym, co jest nieodpowiedniq
sytuacjq. Nauczyciel sugeruje zbudowanie
rozwiqzania dla poprawnej zabawy.

Inne zestawy zwiqzane sq z tematykq
konkretnego miejsca, np. ,Kawiarenka”;
zestawy wprowadzajqce najmlodszych do
techniki i mechaniki, np. ,Maszyny Pro-
ste”, ,Budowa maszyn” czy zestaw ,Lego
Smart”, stuzqcy zadaniom jezykowym, ma-
tematycznym, rozwiqzywaniu probleméw .

Klocki z poszczegélnych zestawédw moz-
na réwniez wykorzysta¢ do réznorodnych
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zabaw, ¢wiczen i gier. Na przykiad dzieci
w kilku grupach budujg wieze — kaz-
da grupa ma takq samgq liczbe klockéw
w kolorach i ksztaitach. Zespoly budujq
konstrukcje, a nastepnie jq poréwnujg,
np. ktéra z nich sie nie przewraca lub prze-
wraca i dlaczego. Sytuacja zdaniowa jest
okazjq do porozmawiania o zastosowaniu
konkretnych rozwiqzan, np. rozbudowa-
nia podstawy wiezy lub wsparcia jej pod-
porami. Inny przyktad to zabawa miedzy
dwoma osobami. Dzieci umawiajq sie na
zbudowanie takiego samego ksztattu z ta-
kich samych klockéw. Konstrukcje budu-
ja, nie widzqc siebie nawzajem. Po chwili
prezentujq prace i okazuje sie, ze z tych sa-
mych klockéw mozna zbudowa¢ samoloty
rézniqce sie ksztaitem. To bardzo twoércze
dziatanie, pokazujqce umiejetnosci kazde-
go dziecka. To réwniez metoda na komu-
nikacje i konstruktywistyczng teorie budo-
wania wiedzy.

Koncepcja klockéw LEGO Education jest
mozliwa do zastosowania na kazdym eta-

pie edukacyjnym. W klasach 1-3 mozna jq
wykorzysta¢ do trenowania liczenia, my-
$lenia algebraicznego, mierzenia, geome-
trii czy treningu wyobrazni przestrzenne;.
Zadanie uczni6w polega na przyktad na
zbudowaniu weza ze wskazanego rodzaju
i liczby klockéw. W pierwszym zadaniu be-
dzie to dowolny wqz, w drugim waz o diu-
gosci wiekszej niz 10 wypustek, w trzecim
— bedq to dwa weze o dtugosci 14 wypus-
tek tylko z uzyciem 6 wskazanych klockow.

W klasach starszych na klockach LEGO
Education mozna wyjasni¢ podstawy me-
chaniki czy eksploatowanie energii odna-
wialnej, kiedy uczniowie sami budujq kon-
strukcje przy pomocy miniatury panelu
stonecznego, prqdnicy, diody LED, topaty do
budowy wiatraka, akumulatora i miernika
cyfrowego napiecia.

W liceach, technikach i na uczelniach
nauczyciel zainspiruje wychowankéw kon-
struowaniem maszyn, robotéw, automaty-
ka, mechatronikqg. Najwiekszq atrakcje dla
mlodziezy stanowi budowanie i programo-

wanie robotéw wyposazonych w jednostke
sterujqcq i réznego rodzaju czujniki. Zbudo-
wanie robota pozwoli na natychmiastowe
sprawdzenie, jak dziala.

Zabawa potaczona z naukq zawsze mo-
tywuje do dziatania, do bycia aktywnym.
To kluczowe sktadniki procesu edukacji.
Zabawa nigdy sie nie konczy, prowadzi do
odkry¢, zgtebiania tajemnic, rozwigzywa-
nia probleméw, przetwarzania zdobytej
wiedzy i jej zastosowania. LEGO Education
moze stanowi¢ pomoc dydaktyczng o sze-
rokim, innowacyjnym i elastycznym zasto-
sowaniu. Produkt jako sktadnik warsztatu
pracy nauczyciela mozna bra¢ pod uwage
przy realizowaniu wszystkich obszaréw
Podstawy programowej na wszystkich eta-
pach ksztatcenia.

Dorota Piechota

- nauczycielka wychowania przedszkolnego
w Przedszkolu nr 1 w Nowym Tomysly;
doradca metodyczny,

ODN w Poznaniu

X1V edycja konkursu
Supermatematyk

Dotychczas w konkursie wzieto udziat sto jedenascie szkot, nagrodziliSmy
prawie pieciuset laureatéw. Czekamy na kolejnych zwyciezcow.

zorganizowania powszechnego kon-

kursu matematycznego dla uczniéw
szkét ponadgimnazjalnych. Miala to by¢
przeciwwaga dla dotychczasowego wo-
jewddzkiego konkursu. Przystepowato do
niego niewielu uczniéw, poniewaz zadania
na eliminacje szkolne miaty bardzo wysoki
poziom trudno$ci. Tak zwana przecietna
szkota nie miata wiekszych szans. Zdarzyto
sie, ze do finatu dostalo sie pieciu uczniéw
z jednej mato znanej szkoty, uzyskujqc rewe-
lacyjne wyniki w eliminacjach szkolnych.
W finale Zaden z nich nie zdobyt nawet jed-
nego punktu — komentarz pozostawiam
czytelnikowi. Od naszego pomystu do reali-
zacji droga byta bardzo krotka.

Kilkanas’cie lat temu pojawil sie pomyst

Pierwsza edycja

W pierwszym roku wystartowali ucznio-
wie z powiatu poznanskiego, gnieznieniskie-
go i sremskiego. Przygotowaniem zadan na
eliminacje szkolne zajela sie kolezanka z Za-

ktadu Dydaktyki Matematyki UAM w Pozna-
niu. Eliminacje szkolne odbyty sie jednego
dnia o tej samej godzinie. Peiniqc dyzur tele-
foniczny, otworzylam koperte pie¢ minut po
rozpoczeciu konkursu i zamartam. Stopien
trudnosci zadan byt porazajacy. Na efekty
nie trzeba byto dilugo czekaé. Nauczyciel
jednego z technikum zadzwonit z informa-
cja, ze tylko jeden uczen zdobyt jeden punkt,
pozostali — zero. Takich telefonéw byto kil-
ka. Totalna klapa. Wszyscy zostali powia-
domieni o anulowaniu eliminacji, popro-
szeni o przeprowadzenie ich samodzielnie
i zgloszenie piecioosobowych reprezentacji.
Udalo sie. Finat konkursu odby? sie w VI
LO w Poznaniu i brato w nim udzial ponad
450 os6b. Pomimo ttuméw zawody zostaty
przeprowadzone bez przeszkéd. Zadania na
final przygotowaly$my same i z ogromna
obawq czekalySmy na reakcje nauczycie-
li. Oni z niedowierzaniem czytali ich tres¢,
komentujqc: To sq normalne zadania, da
sie wyliczy¢, super! Odetchnety$Smy z ulgq.

Po tym finale zainteresowanie konkursem
gwaltownie wzrosto, co wymusito dokona-
nie zmian w regulaminie. Od tego czasu do
dnia dzisiejszego zmiany byly juz tylko ko-
smetyczne.

Gtéwne zatozenia konkursu

Konkurs odbywa sie w szesciu katego-
riach: licea kL. I, licea kl. II, technika kl. I,
technika kl. I i III (dawniej réwniez licea
profilowane), szkoly zawodowe kl. I oraz
szkoly zawodowe kl. I i III.

Obowiqzujq cztery etapy — eliminacje
szkolne oraz trzy etapy miedzyszkolne
(éwiercfinat, péifinat i finat).

Szkote moze reprezentowa¢ najwyzej 5%
uczni6w w kazdej kategorii, a gdy liczba
uczniéw jest mniejsza od 100, to maksymal-
nie piecioosobowa reprezentacja.

Gléwnym celem jest popularyzacja mate-
matyki wsréd mtodziezy oraz powszechny
udzial uczniéw w konkursie, a takze roz-
budzanie i rozwijanie zainteresowan oraz
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Laureaci XI edycji Supermatematyka

doskonalenie umiejetno$ci matematycz-
nych, motywowanie do systematycznej
pracy i wylonienie talentéw.

Kolejne lata

W czasie trzynastu edycji odbyto sie 37
miedzyszkolnych etapéw, wreczyliSmy 156
pucharéw Supermatematykom i ich szko-
tom oraz nagrodziliSmy prawie 500 laure-
atéw. Obecnie juz 11 koordynatoréw orga-
nizuje ¢wierc¢finaly i péifinaly na terenie
jednego lub kilku powiatow.

W ostatnich latach kazdego roku do eli-
minagcji szkolnych przystepuje ponad 20 ty-
siecy uczniéw, do ¢wier¢finaiu okoto 1500,
péifinaiu ponad 750 i finatu 350. Okoto 300
nauczycieli nadzoruje przebieg konkursu,
a ponad 150 poprawia prace. Potrzebujemy
okoto 23,5 tysiqca kartek ksero z zadaniami
i kartami odpowiedzi. Uczniowie przynoszq
ponad 11 tysiecy kartek na zadania otwar-
te. Kazda edycja wymaga przygotowania
148 zadan (dla liceum i technikum i dla
szkoly zawodowej).

Co cieszy, co przeszkadza i co sie zmienia

Udziat w konkursie jest bezplatny. Koor-
dynatorzy, organizatorzy, autorzy zadan,
szkolni opiekunowie — wszystkie osoby
zwiqzane z konkursem wykonujg swojq
prace bez wynagrodzenia. W chwilach trud-
nych rado$¢ i satysfakcja mtodziezy dodajq
sit i motywujq na kolejne lata. Marzeniem
jest pozyskanie sponsoréw. Pozwolitoby to
zwiekszy¢ warto$¢ i pule nagréd.

Zmienia sie miejsce miedzyszkolnych eta-
péw w Poznaniu. Do tej pory az 25 elimina-
¢ji miedzyszkolnych odbylo sie w VI LO, a 23

e

1l

w III LO. Czas na moment oddechu dla obu
szkot. W tym roku ¢wieréfinat odbedzie sie
w Liceum $w. Marii Magdaleny oraz w Ze-
spole Szkoét Odziezowych, pétfinal w IV LO
i final w LO $w. Marii Magdaleny. A miejsce
finalu? Przez 12 lat zakonczenie konkursu
odbywalo sie w Zespole Szkoét Budownictwa
nr 1. W zesztym roku zorganizowat jq Zespét
Szkét Politechnicznych we Wrzesni. Pojawit
sie pomyst, by kolejne imprezy byly w mia-
stach organizujacych konkurs. W najbliz-

-
—

szym czasie wyjasni sie, gdzie odbedzie sie
zakonczenie XIV edycji Supermatematyka.

Zapraszamy nowych uczestnikéw do

udzialu w kolejnych edycjach, a zgtoszo-

nym szkolom i ich uczniom zyczymy sukce-

s6w w zblizajqcym sie ¢wiercfinale.
Ewa Gateska
— doradca metodyczny

ds. nauczania matematyki,
ODN w Poznaniu

Tabela: Zestawienie danych po 13 edycjach konkursu

Siedziby Liczba Liczba
koordynatorow miejscowosci szkot
Poznan 6 38
Gorzéw 7 17
Pita 5 10
Gniezno 3 10
Szamotuty 5 7
Srem 2 6
Konin 4 5
Zary 3 5
Wolsztyn 3 5
Koscian 3 1
Wrzeénia 1 4
Razem 42 111
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Projekt edukacyjny ,,Wspdlna nie znaczy niczyja”

Przestrzen miasta
w edukacji miodziezy

Mtodziez chce miec realny wptyw na ksztattowanie przestrzeni publicznej
miasta, w ktorym mieszka, uczy sie i z ktorym taczy swojq przysztosc
zawodowo i prywatnie. Wyraza gotowos$¢ do dyskusiji, ale takze do kon-

kretnych dziatan.

swego miasta, lecz jeszcze piekniej, gdy

miasto moze by¢ z niego dumne —stowa
Abrahama Lincolna mogtyby stanowi¢ motto
dziatan podjetych przez Poznan, w ramach
Miejskiego Programu Rewitalizacji, na rzecz
poprawy przestrzeni publicznej. Powstal za-
myst przygotowania cyklu edukacyjnego ma-
jacego na celu poszerzenie wiedzy mieszkan-
céw miasta na temat przestrzeni publiczne;.

Jakie dzialania nalezatoby podja¢, aby prze-
strzen miasta nie zniechecala mieszkancéw
do pozostania w nim, a stala sie miejscem ich
zaangazowania i podejmowania inicjatyw
majacych na celu podnoszenie jakosci zycia
lokalnych spotecznosci?

Projekt edukacyjny ,Wspélna nie znaczy ni-
czyja”, w ktérym mialam przyjemno$¢ wzig¢
udzial, stat sie wazng i potrzebng inicjatywq
skierowang do wszystkich uzytkownikéw
przestrzeni publicznej Poznania.

Przestrzen publiczna miasta, uzytkowni-
cy i interesariusze przestrzeni publiczne;...
— terminy te nabierajq wlasciwego znaczenia
dopiero po zapoznaniu sie z Kartq Przestrzeni
Publicznej, przyjetq przez III Kongres Urbani-
styki Polskiej w Poznaniu 4-5 wrze$nia 2009
roku. Stanowi ona wyraz troski o przestrzen
publiczng jako o dobro wspdlne. Wskazuje
réwniez na zagrozenia, jakie wynikajq z bra-
ku dbalosci o otoczenie i wytycza pozqdane
kierunki zmian. Prowadzone przez Miasto Po-
znan dziatania, w ramach projektu ,Wspélna
nie znaczy niczyja”, zostaly ukierunkowane
na przygotowanie cyklu warsztatéw eduka-
cyjnych zwigzanych z problemem: Czym jest
przestrzen publiczna i jak nalezy o niq dba¢?

Na podstawie opracowanych materia-
téw dydaktycznych przeprowadzono zajecia
w roznych grupach wiekowych. Scenariu-
sze dostepne sq na http://www.poznan.pl/
mim/wos/materialy-edukacyjne. Propozycje
dydaktyczne dla edukacji wczesnoszkolnej,
szkoly podstawowej i gimnazjum opracowat
Ryszard Pempera (doradca metodyczny ds.
nauczania jezyka polskiego). Efektem mojej
pracy staly sie scenariusze przeznaczone na
warsztaty dla uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych, dla studentéw Politechniki Poznanskiej
idla grupy senioréw.

To pieknie, gdy cztowiek jest dumny ze

Zadania dla uczestnikéw warsztatéw za-
planowatam w kontekscie zagadnien:

1. Czym jest przestrzen publiczna?

2.Jak uzytkowa¢ przestrzen publiczng dla
réznego typu aktywnosci spofecznosci lo-
kalnej?

3. Jak wykorzysta¢ przestrzen publiczng, by
chronita dziedzictwo kulturowe i zachecata
miodziez do korzystania z jej dobr?

4. Tradycja i wspéiczesno$¢ w przestrzeni pu-
blicznej.

Najistotniejsze cele warsztatéw zaktada-
ty, Ze uczestnicy zrozumiejq, czym jest prze-
strzen publiczna jako dobro wspélne oraz poj-
mq znaczenie wspélistnienia w przestrzeni
publicznej tradycji, historii i nowoczesnosci.
Osoby biorqce udziat w warsztatach badaty
problemy zwigzane z planowaniem, projek-
towaniem $rodowiska swojego zamieszkania
i poruszania sie, rozpatrywaty charakter prze-
strzeni publicznej i jej znaczenie dla dziedzic-
twa narodowego.

Zaplanowane przeze mnie metody pracy
mialy sprzyja¢ rozwijaniu analitycznego,
tworczego i krytycznego myslenia uczest-
nikéw warsztatéw, szukaniu porozumienia
i kompromisu w zakresie uzytkowania wspol-
nej przestrzeni, rozwijaniu umiejetnosci pracy
w zespole, jak réwniez umiejetnosci dyskuto-
wania i formutowania wnioskéw. Osiggnieciu
celow stuzyty takie metody, jak np.: ,Dywanik
pomystéw”, ,Planowanie z przysziosci”, ,Me-
toda 635”, ,Metoda projektéw” czy analiza
SWAT. Podczas warsztatéw chetnie rozma-
wiano o problemach Poznania i sposobach ich
rozwiqzania. Uczestnicy zaje¢ postawili klu-
czowe pytanie: Do kogo nalezy miasto i kto
ponosi za nie odpowiedzialnos¢?

Tematyka projektu dla wielu uczestnikéw
byta nowa, jednak uznano jg za aktualng
i przydatng spolecznie. Warto$ciowe byto
tworzenie ulotek, reklam, plakatéw, makiet,
projektow.

Okazuje sie, iz mlodziez chciataby mie¢ re-
alny wplyw na ksztattowanie przestrzeni pu-
blicznej miasta, w ktérym mieszka, uczy sie
i z ktorym lqczy swojq przysztos¢ zawodowo
i prywatnie.

Uczniowie szkét ponadgimnazjalnych i stu-
denci dostrzegajq potrzebe zwiekszenia zaan-

gazowania zar6wno instytucji, jak i mieszkan-
céw w proces zagospodarowania przestrzeni
publicznej i dbato$¢ o niq na co dzien. Dekla-
rujq che¢ prowadzenia warsztatéw dla dzieci
i mlodziezy w szkolach, proponujq organizo-
wanie pikiet, tworzenie ulotek, reklam itp.
Wyrazajq gotowos¢ czynnego uczestniczenia
w planowaniu i dokonywaniu zmian wiqzg-
cych sie z zagospodarowaniem i rewitalizacjq
zaréwno zakqtkéw, jak i centralnych punk-
téw na mapie Poznania, by przestrzen miasta
stuzyta kazdemu jak najlepiej.

W dziataniach proponowanych przez mto-
dziez na pewno pomocne moglyby okaza¢ sie
cykliczne zajecia edukacyjne prowadzone dla
réznych grup wiekowych i srodowiskowych
lokalnej spoleczno$ci. Tematyka Karty Prze-
strzeni Publicznej wiqze sie z wieloma zagad-
nieniami programowymi przedmiotéw zawo-
dowych na IV etapie ksztaicenia w zespotach
szkét zawodowych, lecz réwniez moze by¢ re-
alizowana w ramach lekcji wychowawczych
i zaje¢ pozalekcyjnych we wszystkich typach
szkét i na kazdym etapie edukacji.

W budowaniu programéw wychowaw-
czych szkoty zaleca sie, by byly osadzone
w tradycji szkoly i lokalnej spotecznosci. Po-
dejmowane inicjatywy mogq dotyczy¢ dba-
tosci o przestrzen publiczng, a przejawem tej
dziatalno$ci mogq stac sie projekty realizowa-
ne we wspoétpracy ze srodowiskiem lokalnym
i wla$ciwymi instytucjami. Podstawa pro-
gramowa na wszystkich etapach ksztatcenia
wskazuje metode projektow jako sprzyjajaca
rozwojowi edukacji mtodziezy i realizacji ce-
16w wychowawczych.

Mlodziez dostrzega celowo$c¢ i konieczno$¢
kontynuacji dzialan zwigzanych z ksztat-
towaniem przestrzeni publicznej, oczekuje
od odpowiednich instytucji i wtadz Pozna-
nia zaproszenia nie tylko do dyskusji, ale do
wspétpracy w projektach zagospodarowania
przestrzennego. Uczniowie i studenci chcg by¢
dumni ze swojego miasta i chcq, by miasto
byto dumne z nich, czego dowodem mozne
by¢ nakrecony ostatnio przez studentéw Po-
znania film ,Day in Poznan”.

Réia Pote¢

— nauczycielka jezyka polskiego

w Zespole Szkot Ogélnoksztatcacych w Poznaniu,
doradca metodyczny ds. nauczania jezyka polskiego,
ODN w Poznaniu
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Dlaczego warto pozna¢
bajki Janoscha?

Autor cyklu opowiesci o misiu i tygrysku traktuje dzieci bardzo powaznie,
nie moralizuje, ale jednocze$nie wskazuje na to, co jest najistotniejsze

W zyciu cztowieka.

anim podejme prébe odpowiedzi na to
Zpytanie, chciatabym przyblizy¢ postac

Janoscha, a wiasciwie Horsta Ecker-
ta, wybitnego pisarza literatury dzieciecej
w Niemczech, prawie nieobecnego w polskiej
literaturze dla najmiodszych czytelnikow.

Janosch (Horst Eckert) jest autorem ponad
300 ksigzek dla dzieci przettumaczonych na
40 jezykéw, wydanych w 12 milionach eg-
zemplarzy. Jego twérczo$¢ pordéwnywana jest
z ksiqzkami Astrid Lindgren, autorki znanej
powiesci ,Pippi Ldngstrump”. Janosch po-
chodzi z Gérnego Slaska, znaczng czes¢ zycia
spedzit w Niemczech, a obecnie mieszka na
hiszpanskiej wyspie Sant Miguel na Tene-
ryfie. Najwiekszq popularno$¢ przyniosta
mu ksiqzka o misiu i tygrysku i oczywiscie
tygryskowej kaczce pt. ,,Och, jak cudowna
jest Panama”, ktéra ukazala sie w jezyku
polskim dopiero w 1992, wznowiona w 2003
roku (niemieckie wydanie 1978). Kolejne pol-
skie wydania ksiqzeczek dla dzieci Janoscha
to ,Tygrysek musi mie¢ rower”, ,Mi$ i Tygry-
sek chodzg po miescie”, ,Wujek Puszkin do-
bry niedzwiedz”, ,Wielki bal dla Tygryska”,
,»Ja Ciebie wylecze, powiedziat Mis”, ,Idziemy
po skarb”, ,Dzien dobry, Swinko”, ,A W wigi-
lie przyjdzie niedzwiedz”, ,Swierszczyk Mu-
zykant i Kret”, ,,Zabi Krél”.

Janosch sam ilustruje swoje ksigzki. Szata
graficzna jest bardzo waznym komponentem
jego opowiesci, poniewaz ilustracje dopetnia-
ja sens przestania. Bajki Janoscha, przed-
stawiajqce realny $wiat z jego niedoskona-
to$ciami, stanowily antyteze kiczowatych
opowie$ci Walta Disneya, tak popularnych
w latach 80.

Janosch jest réwniez autorem siedmiu po-
wiedci dla dorostych, z ktérych tylko dwie
zostaly przettumaczone na jezyk polski: ,,Pol-
ski Bleus” i ,Cholonek”. Najpopularniejsza
na Slasku powies¢ Janoscha ,,Cholonek, czyli
dobry Pan Bég z gliny”, wydana w 1974 przez
Wydawnictwo Slgsk, zostala przez 6wczesne
wiadze ocenzurowana. Jej pelne wydania
ukazaly sie w 1990 i 2011 roku. Powiesc,
uznawana za $lgskq Biblie, wywoluje wiele
kontrowersji. Wystawiona na deskach Teatru
Korez w Katowicach wciqz wzbudza zainte-
resowanie nie tylko $laskiej publicznosci.

Wré¢my jednak do literatury dla dzieci Ja-
noscha. Wielu krytykéw literatury dzieciecej

i publicystéw zastanawia sie nad fenome-
nem jego tworczosci (znanej takze w Japonii).
Dlaczego historyjki o misiu, tygrysku, tygry-
skowej kaczce, $wierszczyku, zabie i innych
stworzeniach cieszq sie tak duzym zaintere-
sowaniem mtodego czytelnika w Niemczech
od ponad trzydziestu lat? Pokolenie obecnych
czterdziestolatkéw w Niemczech okresla sie
mianem ,Pokolenie ]”, czyli pokolenia wycho-
wanego na ksigzkach Janoscha.

Historyjki dla dzieci Janoscha zwracajq
uwage na warto$ci uniwersalne, takie jak
milo$¢, przyjazn, troska o innych. Autor nie

unika jednak trudnych tematéw, méwiqc
o chorobie, $mierci, zdradzie, bezpowrotnie
utraconej szansie. W $wiecie jego bajek do-
strzec mozna sprzecznosci, nonsens, czesto
brak konsekwencji i logiki w postepowaniu
bohateréw. Jest to jednak cze$¢ ludzkiej egzy-
stencji, jak méwi pisarz. Petne ciepta, humoru
i optymizmu historyjki bawig, niejednokrot-
nie zaskakujq i co bardzo wazne — nie po-
uczajq. Janosch traktuje dzieci bardzo powaz-
nie, nie moralizuje, ale jednocze$nie wskazuje
na to, co jest istotne zyciu cztowieka. Motyw
szcze$cia pojawia sie w wiekszosci jego ksig-
zek zaréwno dla dzieci, jak i dla dorostych (au-
tobiograficzna powies¢ dla dorostych ,,Jakie to
szcze$cie znac Hrdlaka”). Bardzo wazne jest to,
aby by¢ szczesliwym. Pieniqdze i dobra mate-
rialne nie zapewniq cziowiekowi szczedcia,
a wrecz przeciwnie, czyniq go nieszczesliwym
— przekonuje pisarz.

Na popularno$¢ ksiqzek Janoscha ogromny
wplyw ma prostota jezyka, a takze dialog,

jaki prowadzi z czytelnikiem. Specyficzny
charakter bajek wyraza sie w licznych niedo-
okresleniach, pustych miejscach, cieciach ak-
¢ji, wprowadzaniu nowych bohateréw. Autor
stosuje rézne techniki, chcqc zmobilizowaé
czytelnika do czynnego udzialu w $wiecie
przedstawionym i do wspéitworzenia akcji
(Wolfgang Izer okresla to ,apelacyjng struk-
turq tekstow”).

Swiat bajek Janoscha poréwnywany jest
przez krytykow literatury dzieciecej ze $wia-
tem znanym doskonale z ,Kubusia Puchatka”
Alana Alexandra Milne’a. Analogia dotyczy
doswiadczenia wspélnotowosci, posiada-
nia kogo$, na kim mozna polega¢. Punktem
centralnym w chatce Misia i Tygryska, bo-
hateréw serii historyjek zapoczgtkowanych
ksiqzeczka ,,Och, jak cudowna jest Panama”,
jest stof, bedqcy gtéwnym miejscem akcji.
W $wiecie stworzonym przez Janoscha nikt
nie czuje sie dyskryminowany. Dostrzega
sie wyrazny podziat bohateréw na stabych
imocnych, ale przydziela sie im réwnie waz-
ne zadania do wypelnienia. Mocni powinni
mie¢ poczucie odpowiedzialnosci 1 wspiera¢
stabszych. Stabi podejmujq préby odnalezie-
nia wlasnego miejsca w §wiecie i poradzenia
sobie ze swymi siabo$ciami, co najczesciej
uwienczone jest sukcesem.

Niemalze kazdy Niemiec pytany o Janoscha
bez trudu potrafi wymieni¢ kilka tytuiéw
tego pisarza. Czy ten typ literatury dzieciecej
nie wzbudza zainteresowania wsrdd naszych
dzieci? Czy po prostu nigdy nie styszaly one
o przygodach przyjaciél misia i tygryska? Czy
w og6le warto proponowa¢ mtodemu czytelni-
kowi ksiqzeczki Janoscha? W moim odczuciu
to nie tylko lektura atrakcyjna dla mtodego
odbiorcy, ale inspirujqca takze do ciekawych
zadan dydaktycznych w nauce jezyka nie-
mieckiego. Na poczgtek proponuje jako mate-
rial do pracy na lekcji bajke Janoscha ,,0h, wie
schon ist Panama”. Znajdziecie jq Panistwo na
stronie Goethe Institut: http://www.goethe.de/
ins/by/pro/lewis/didakt/Didaktisierung Oh
wie_schoen_ist Panama_Janosch.pdf

Jesli jestecie Panstwo zainteresowani
udziatem w badaniach dotyczqcych recepcji
utworéw Janoscha w Polsce, zapraszam do
wspoétpracy.

dr Danuta Habdas

- nauczycielka jezyka niemieckiego
w Zespole Szkot nr 1 w Swarzedzu;
doradca metodyczny ds. nauczania
jezykéw obcych,
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Sieci wspoipracy i samoksztaicenia dla nauczycieli i dyrektorow
szkof i placowek
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Masz mozliwos¢ wymiany doswiadczeri, zaprezentowania swoich osiggnig.

Skorzystaj z sieci prowadzonych przez doradcow metodycznych.
Skontaktuj sig z doradca swojego przedmiotul



