Czasopismo Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu

Nr4-2015/2016

UCg,yc' eéf-{ej

ISNN 1641-5825

Dobre praktyki

Zawdd: nauczyciel-rezyser

OSRODEK
DOSKONALENIA
NAUCZYCIELI
W POZNANIU

ISO 9001

Sylwia Praglowska




AKTYWIZACJA UCZNIOW
ELASTYCZNOSC | EMPATIA EDUKATORA
POMOCE DYDAKTYCZNE O ROZNYM STOPNIU TRUDNOSCI

USPRAWNIENIE UMIEJETNOSCI KOMUNIKACYJNYCH

WDRAZANIE DO FUNKCJONOWANIA SPOLECZNEGO
ROZWOJ AUTONOMII UCZNIA

PRZYKLADOWE TEMATY ZAJEC:

Misja ratunkowa: zabytki ~ Podroze przez wieki ~ Dawno temu w grodzie  Stylowe szaty katedry

Z moda przez wieki  Wyprawa do grodu  Vivat Mieszko i Dobrawa!

dzieci i mtodziez niestyszaca i stabostyszaca Jaknadioni Twierdzaz drewnaikamienia  EkoEra

Centrum Turystyki Kulturowej TRAKT

operator Bramy Poznania

Instytucja kultury miasta Poznania

ul. Gdariska 2, 61-123 Poznan Biuro Edukacji Centrum Turystyki Kulturowej B?znl:l'gnia
www.BramaPoznania.pl edukacja@bramapoznania.pl TRAI(T ichot
https://www.facebook.com/BramaPoznania tel. 61 647 7625 (-27) www.poznan.pl/trakt




raz dwudziesty O$rodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu
przygotowat bogatq oferte spotkan poswieconych edukacji, za-
praszajac do wspélpracy znawcoéw poruszanych zagadnien. Hasto
targowe ,,0d tradycji do kompetencji XXI wieku” byto wskazéwkq
do realizacji programu — poczqgwszy od gali ,Szkota dziedzictwa.
Projekt 966” do wyktadu Colina Rossa na temat efektywnego ksztat-
cenia, poprzez konferencje dotyczqce funkcjonowania nowych tech- |
nologii w dydaktyce szkolnej, edukacji dla bezpieczenstwa, ujetej
w kontekscie zagrozen XXI wieku, wyzwan zwigzanych z edukacjq
miedzykulturowq, innowacji w nauczaniu matematycznym i przyrodniczym, az po nauke
tancéw z réznych stron $wiata. Cieszymy sie, ze oferta trafifa w oczekiwania — o czym
$wiadczy Panstwa obecnos¢ na tych jubileuszowych Targach.

Biezqcy numer ,,Uczy¢ lepiej” kontynuuje i pogtebia niektére wqtki, podjete w czasie wy-
stgpien targowych, dotyczqce m.in.: propozycji edukacyjnych dla 0séb z niepetnosprawnosciq
intelektualng (,Brama Poznania...”), teatralnej aktywnosci nauczycieli (,Zawdd: nauczyciel-
-rezyser”), bezpieczenstwa w internetowej sieci (,SAM zrobi to lepiej”), edukacji czytelniczej
(»O ksigzkach godzinami”). Ponadto znajdq Panstwo takze wiele inspirujacy pomystéw na
zajecia z wykorzystaniem storytellingu, zasobéw archiwalnych, tekstéw kultury popularne;.
Zycze owocnej lektury.

SZanowni Panstwo, za nami kolejne Targi Edukacyjne. To juz po

Ewa Superczynska
— redaktor naczelny ,,Uczy¢ lepiej”;
dyrektor ODN w Poznaniu
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Storytelling w szkolnej tawce

Lubimy opowiesci

Lubimy opowiadac¢ historie. | lubimy ich stuchac. Angielski storytelling
to nic innego jak nasze rodzime i bardzo swojskie gawedziarstwo.

odgtos tamanych galezi? A moze

tylko ztudzenie... Moze pomoc
wkrdtce nadejdzie. Ile jeszcze zdota
w tej pozycji wytrzymac? Zawieszony
na cienkiej linie, kilkanascie metrow nad
ziemiq, ze sloricem Swiecgcym prosto
w twarz. Nie, to chyba nie galezie. Halas
wyraznie narastat, jakby ktos z trudem
przeciskat sie przez gqszcz. Nagle poczut
gwattowane szarpnieciei ....

u styszat niepokojqcy dzwiek. Czy to

.
¥

L.1

N

w wiekach $rednich z opowiadaczy istoty
wyjatkowe. To na nich, ,wedrownych no-
$nikach” pamieci i tradycji, spoczywata
ogromna odpowiedzialno$é za rézne for-
my przekazu. Pelnili funkcje reporterskie:
Opowiem ci, co widziatem, czego do-
Swiadczytem, co mi sie przydarzyto. Byli
transmiterami cudzych historii: Opowiem
ci, co ustyszatem lub co inni opowiadajq.
I wreszcie byli twoércami nowych opowie-
$ci. Opowiadali fabuly peine niezwykiych

— Icoico,icobylo dalej? To klasyczne
pytanie, ktére zadajq dzieci, jesli przerywa
sie opowie$¢ w takim miejscu. — Chcecie
wiedzie¢, co bylo dalej? — Taaaaak — ry-
czq rados$nie dzieciaki i z niecierpliwosciq
czekajq na zakonczenie historii. Potega
retardacji polega wtasnie na wzmozeniu
napiecia i dotozeniu maksymalnej dawki
niepewnosci. Dobrze sie skoniczy czy nie za
bardzo? Bohater wréci do domu czy nie?
Kto mu pomoze? Warto czasem sie troche
poprzekomarza¢, aby potem rado$¢ z po-
wrotu do opowiesci byla jeszcze wieksza.

Zapotrzebowanie na narracje

Lubimy opowiada¢ historie. I lubimy ich
stucha¢. Angielski storytelling to nic in-
nego jak nasze rodzime i bardzo swojskie
gawedziarstwo. Mamy w tej konkurencji
bogate tradycje — wszak gawedy wpisaty
sie do kanonu polskiej literatury. Umiejet-
no$¢ opowiadania réznych historii czynita

zdarzen i dramatycznych zwrotéw akcji.
A zgromadzona wokét nich gawiedz trwa-
ta w zastuchaniu jeszcze dtugo po tym, jak
wybrzmialy ostatnie stowa. I nic sie w tym
wzgledzie nie zmienifo. Tak jesteSmy skon-
struowani. I zadne gadzety elektroniczne
nie zastqgpiq w pelni kontaktu z zywym
czlowiekiem i przede wszystkim z tym, co
ma ciekawego do powiedzenia. Potwierdza
to najnowsze badanie: ,,Jak Zyja i uczq sie
gimnazjalisci — a jak liceali$ci™* zrobione
na zlecenie Wydawnictw Szkolnych i Pe-
dagogicznych. Oprocz wielu ciekawych
obserwacji jest tam wnikliwie opisany
aspekt komunikowania sie mtodych lu-
dzi. Oczywiscie sq ustawicznie online, ich
$wiat jest mozaikowy, robia jednoczes$nie
wiele rzeczy, ale réwnie mocno ceniq sobie
kontakty na zywo. Bawiq sie, wymieniajq
spostrzezeniami, opowiadajq sobie rézne
zdarzenia. A to oznacza dla nauczyciela,
Ze jest zapotrzebowanie na dobrq narra-
cje. Otwiera sie co$, co trenerzy nazwali

»okienkiem uwagi” i trzeba je madrze wy-
korzystac. Jak? Moze wtasnie poprzez cieka-
waq historiq z niebanalnym rozwiqzaniem.

Filary opowiesci

0 czym w istocie rzeczy jest dobra histo-
ria? To bohater, ktéry pojawia sie jako pierw-
szy artefakt i warunkuje konstrukcje pozo-
stalych elementdw. Dobrze pomyslany przez
autora moze udzwignq¢ kazdq opowiesé. No
moze wiekszo$¢ z nich. Bohater zagospodaro-
wuje i troche zawlaszcza swoj $wiat. Kolej-
nym filarem dobrej historii jest tzw. ,dzia-
nie sie”, czyli akcja. Sita napedowa tejze to
niebywaty impuls do tworzenia ciekawych
zdarzen. — Nie masz pojecia, co mi sie dzis
przytrafito! Acha! Uwaga! Bedzie historia!
To jest dla odbiorcy znak. Skup sie! Chce ci
co$ opowiedzie¢! Akcja, wydarzenia, tempo,
spjnie zakomponowany watek bohatera to
clou historii. Oczywiscie, nie zainteresujemy
akcjq typu: wstal, ubrat sie, pracowat osiem
godzin i wrdcit do domu. Wazne sq przeszko-
dy. W pomysle na akcje wykorzystaé trzeba
i site zaskoczenia, i przewrotnos$¢ losu, i nie-
oczekiwane zmiany. W tym czai sie sukces.
Bo nic tak nie przycigga uwagi stuchacza jak
odrobina niepewno$ci i dobrze dawkowane
niebezpieczenistwa czyhajace na naszego
bohatera. Co jeszcze jest wazne? Trzeci fi-
lar to emocje. Nie wstydzmy sie ich. Sq nie-
zwykle wazne w konstruowaniu przekazu.
Najbardziej interesujqce z punktu widzenia
stuchacza sq zmiany stanu emocjonalnego
bohateréw. Uwielbiamy wszyscy takq hus-
tawke: on jq kocha — ona jego nie, potem sie
co$ odmienia i to ona za nim oczy wypla-
kuje, ale on z urazong dumgq jedzie walczy¢
o sprawiedliwy $wiat (albo udaje sie gdzie-
kolwiek, byle daleko). Pojawia sie rywal, kté-
ry spiskuje i mataczy, mamiqc jq nierealny-
mi wizjami. Na koncu on wraca, przepedza
namolnego natreta i pada jej do nég. Tym
razem i ona i on zgodnie o$wiadczaja, ze sie
kochajq. Czyz nie piekne? A im bardziej za-
petlimy emocjonalne perypetie bohateréw,
tym lepiej. Kt6z z nas nie wyptakiwat oczu,
ogladajqc kultowe juz ,Love story”? I z takie-
go samego powodu $ledzimy z uwagq losy
bohateréw tasiemcowych seriali. Tam tez
emocje siegajq zenitu, a bohaterowie usta-
wicznie wiklajq sie w rozmaite uczuciowe




perturbacje. Mamy zatem bohatera dzialajg-
cego w okreslonych dekoracjach, akcja toczy
sie wartko, a nagte jej zwroty przyprawiajq
stuchaczy o palpitacje serca. Dochodzimy
do kluczowego momentu: jak to wszystko
sensownie poskleja¢ i co zrobi¢, aby nasza
historia réznita sie od setek innych, jej podob-
nych? Nie jest to latwe, bo znawcy tematu,
czyli pisarze i scenarzysci twierdzq zgodnie,
ze wszystkie schematy fabularne zostaty
juz wymyslone. Otwierajq sie jednak mozli-
wosci zonglowania rozmaitymi elementami
w celu uzyskania oryginalnej i niepowtarzal-
nej fabuly. Zatem schemat: love story moz-
na zgrabnie polqczy¢ ze schematem zemsty
i doda¢ szczypte przygody. Kombinacji moz-
na stworzy¢ wiele, bawiqc sie konwencjami
jak kostkami domina. Emma Coats?, ktéra
pracowala dla studia filméw animowanych
PIXAR, robiqc storyboardy dla wielu ich pro-
dukgji, sformutowata az 22 reguty tworzenia
opowiesci. Jednq z jej zasad jest na przyktad
stwierdzenie, ze bohatera podziwia sie nie za
dzialania, ale za préby, ktére podejmuje. No
i warto zna¢ zakonczenie juz na poczgtku
tworzenia opowiesci, bo dobre zamkniecie
historii to bardzo trudny element.

Sztuka prezentacii

Czy to juz wszystko? Na tym polega
urok dobrej historii? Niezupelnie. Sto-
rytelling to opowiadanie historii. Aby
zatem opowies¢ sie dopelnita, musi by¢
wygloszona. Do tego celu konieczna jest
umiejetno$¢ prowadzenia narracji w for-
mie ustnej, bo gawedziarstwo, o ktérym
powyzej sporo juz zostato napisane, to
sztuka ciekawego, pelnego emocji opo-
wiadania. Przyda¢ sie moze sprawne
postugiwanie sie polszczyzng. Pomocne
bedq srodki stylistyczne i warto zaprzy-
jazni¢ sie z metaforq i poréwnaniem, bo
one uczyniq opowie$¢ ciekawszq, bardziej
potoczystq, obrazowa.

A sam proces budowania wystgpienia?
Sprzyja mu dobrze ustawiony gtos, umie-
jetnos¢ wtasciwego oddychania, popraw-
na artykulacja i skuteczna walka z tremg.
Im wieksze audytorium, tym przygoto-
wan do wygtoszenia opowiesci musi by¢
wiecej. Czasem mamy wrazenie, ze kto$
po prostu wstal i ze swadq opowiedziat
skrzqcq sie humorem historie. Nic bardziej
mylnego. Najczes$ciej nic nie dzieje sie ot,
tak! Najlepsza improwizacja to ta, ktéra
jest szczeg6towo przygotowana.

Co na to szkoia? Jak opowiadanie hi-
storii wpisa¢ w zajecia z uczniami? Nie
trzeba niczego zmienia¢, bo méwienie od
dawna jest obecne jako dzial ksztalcenia
polonistycznego, zapisane w podstawie
programowe]j i kazdy polonista dobrze
wie, Ze rézne ¢wiczenia z tego dziatu mu-
szq sie znalez¢ w planie corocznej eduka-
¢ji — zaréwno w szkole podstawowej, jak
i na wyzszych poziomach. Uczen powinien

mie¢ szanse na budowanie samodzielnych
wypowiedzi i wygtaszanie ich w réznych
okolicznosciach. Problem tylko w tym, Ze
obowiqzujgca powszechnie testologia”
zepchnela ustng odmiane naszego jezy-
ka na margines ksztalcenia i jest kiopot
z praktykq. Testy sq wazne, trudno zaprze-
czy¢, ale w biegtosci tworzenia eleganc-
kich i przytomnych wypowiedzi niestety
nie pomagajg. Tu potrzeba praktycznych
¢wiczen. Sensownych, systematycznych,
wieloaspektowych. Nauczyciele mogq
pieknie wykorzysta¢ opowiesci do swoich
celow dydaktycznych. Powiedzieliby$Smy
dzi$: do wprowadzenia swojej narracji. Bo
opowiesci sq po co$. Nikt ich nie opowia-
da bez powodu. Maja wywota¢ pozadany
przez opowiadacza stan emocjonalny.
Majq zaciekawi¢ czym$ lub przeciwnie —
zniecheci¢ do jakiego$ zachowania. Kibi-
cujemy bohaterom i podziwiamy ich. Im
bardziej bedq w jakim$ aspekcie podobni
do nas, tym ciekawszy i mqdrzejszy prze-
kaz mozemy ,,zaszy¢” w ich perypetie. I to
jest podstawowy cel wykorzystania sztuki
opowiadania. Uczniowie, poznajqc tajni-
ki kompozycji, dowiedzq sie tez, jakq site
oddziatywania ma dobrze przygotowana
opowies¢. I jak bardzo moze uwiarygodnic¢
ich wystgpienie. Wyobrazmy sobie grupe
gimnazjalistéw prezentujqcych swéj pro-
jekt. Grupa pierwsza stoi na scenie, po ko-
lei relacjonuja, co zrobili, w tle prezentacja
multimedialna. I grupa druga — podobny
uktad — weszli na scenq, maja prezentacje,
ale zaczeli inaczej. Pierwsze zdanie brzmia-
to tak: Smieci sq naprawde fantastyczne!
I pauza. Stoja, a publiczno$¢ w konsterna-
¢ji rozglada sie, co dalej. Oczywiscie ruszy-
li, ale zaczeli od opowiesci o perypetiach
na wysypisku $mieci. Krétka zabawna hi-
storia byla wprowadzeniem do tematu, co
tak naprawde jest wazne przy segregacji
odpadéw. Niecodzienny poczqtek byt wste-
pem do historii ich wspdlnej pracy. To byt
ich pomyst na sukces w prezentacji. Bo nie
tylko wazne co, ale i jak!

Zacheca¢ do méwienia

Intensywnie przygladam sie réznym
szkolnym pomystom, bo od tego tak wiele
zalezy. Jak sie tego nauczy¢? Jak tego uczy¢?
To tak jak w anegdocie o angielskich traw-
nikach. Pewien turysta zapytat ogrodnika
w angielskiej posiadlosci, co zrobi¢, aby
mie¢ tak piekny trawnik. — Nic prostsze-
go — odpart zapytany. — Kosi¢, podlewac,
kosi¢, podlewac 1i tak przez sto lat! No céz,
pewnych nawykoéw nie da sie wypracowac
wylqcznie w szkole. Edukacja to tez nasla-
downictwo i tu jest nasz rola — dorostych.
Dzieci méwigq, jak styszq. I co styszq! Pomy-
stéw na tworzenie sytuacji zachecajgcych
do méwienia jest mnéstwo. Jesli my sami
bedziemy opowiada¢, to przyzwyczajamy
uczniéw do narracji. Lekcja, ktéra zaczyna

sie: — Nie zgadniecie, kogo spotkatam dzis
rano! wydaje sie bardzo interesujqca, praw-
da? A jesli za chwile padnie pytanie: — A wy
kogo chcielibyscie spotkac¢?, to juz mamy
pretekst, aby da¢ upust inwencji i wyobraz-
ni. Jesli tak zaczniemy lekcje — to dostaje-
my pieciosekundowy bonus od najbardziej
rozgadanej Klasy. Jedli zrobimy to po raz
pierwszy, to bonus bedzie sie jeszcze tqczyt
z kategorig — nowosc. Jesli zrobimy to kolej-
ny raz, a poprzednie byty udanym wstepem
do zaje¢ — to tym bardziej mamy fory. Cisza
zapadnie natychmiast. Bedq ciekawi, co
tym razem dla nich mamy. Do pracy z two-
rzeniem narracji warto zaprzqc réznych
pomocnikéw. Czesto stosowane ¢wiczenia
polegaja na wymyslaniu zyciorysu lub
zdarzenia bohaterowi, ktérego wizerunek
losuje sie spo$réd innych postaci. Dobrze tez
sprawdzajq sie ¢wiczenia z rozsypankami
obrazkowymi, z rysowaniem komiksu we-
diug zadanego tematu. Wszystko, co budu-
je fabute, skiania do logicznego ukiadania
elementéw $wiata przedstawionego, bedzie
pomocne w pracy dydaktycznej. A moze
warto zagra¢ z uczniami w DIXIT i urucho-
mi¢ wyobraznie, skojarzenia, kreatywno$¢?
Decyzja nalezy do nauczyciela. Im wiecej
w szkole szans na samodzielne wypowie-
dzi, pod czujnym korektorskim okiem na-
uczyciela, tym lepsza jakoSciowo bedzie
prezentacja gimnazjalistoéw, ciekawsze wy-
stgpienia licealistéw i studentéw, a w kon-
cu nasza codzienna audialna przestrzen.

A teraz pora dokonczy¢ naszq historie.
Wszyscy z niepokojem czekajq na dalszy
ciag, prawda? Nagle poczut gwaltowane
szarpniecie i zaczqt przesuwac sie w dot.
Nieznacznie, potem coraz wyrazniej.
A wiec to celowe dzialanie. Nadszedt dtu-
go oczekiwany ratunek! Byt tak staby,
ze nie mogt odwrdcic¢ glowy. Ale czemu
jego wybawca sie nie odzywa? Mogtby
krzyknq¢ cos na otuche! Uprzqz mocno
sie napinata, bo szarpniecia byly mocne
i nierdwne. Nic to, ziemia coraz blizej. Nie-
wiele wida¢ w gqszczu lisci, ale udato mu
sie w koricu przekrecic i spojrze¢ w dot.
Gorzko tego pozatowal. Koniec jego liny
trzymat w pysku miody lew. Pewnie zain-
teresowat go powiewajqcy na wietrze ko-
lorowy element, szarpngl i opor wzbudzit
jeszcze wigksze zaciekawienie. — Z desz-
czu pod rynne — pomyslal. Mial szanse,
ale musiat dziatac bardzo szybko!

Uda mu sie czy nie? O to trzeba zapy-
ta¢ uczniéw. Z pewnoscig szybko wymy-
$la, jak moze skonczy¢ sie ta przygoda.
Powodzenia!

! http://www.wsip.pl/aktualnosci/diagnoza-wsip/
2 http://pananimator.pl/22-zasady-opowiadania-historii-

-wedlug-studia-pixar/

Iwona Wysocka
— kierownik Pracowni Ksztatcenia Ustawicznego,
ODN w Poznaniu




Dyskusyjne Kluby Ksiazki w szkolnych bibliotekach

0 ksigzkach godzinami

U poczatku szkolnego czytelniczego klubu byta idea, by spotkania sytu-
owaty sie na przeciwnym biegunie metodyki omawiania tekstow na lekcji.
Stad wpisana w DKK zasada wptywu klubowiczéw na wybor ksiazek do
lektury. Im wigksza decyzyjnos$¢, tym wieksza ciekawosc, a co za tym

idzie — motywacja do czytania.

Ksigzki w naszej szkole jest mozliwe
dzieki obecno$ci w bibliotecznej prze-
strzeni entuzjastow rozméw o swoich lek-
turowych impresjach, odczytaniach, emo-
c¢jonalnym odbiorze tekstu literackiego
z innymi czytelnikami. Nadto nieodzowne
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wanie), dajgcg poczucie bezpieczenstwa
i otwarcia sie na relacje, ale i zmiennos¢
sktadu grupy, wynikajacq ze specyfiki
placéwki o$wiatowej, wprowadzajgcq
ozywczy ferment i gwarantujqcq brak
stagnacji. Nadto widoczng i spodziewa-
na homogeniczno$¢ grupy, znajdujaca

Wprowadzeniem do rozmow o ksigzce bywa jej adaptacja filmowa

w przypadku szkolnej biblioteki okazuje
sie metodyczne wsparcie ze strony wo-
jewodzkich koordynatorek — biblioteka-
rek z Wojewddzkiej Biblioteki Publicznej
i Centrum Animacji Kultury i wytyczne
zawarte w ABC DKK (zamieszczonym na
stronie Instytutu Ksigzki).

Pierwszy rok dziatalnosci naszego klu-
bu byt okresem wypracowywania pewnej
sprawdzalnej i efektywnej formutly spo-
tkan. Jak kazda grupa, tak i czytelnicza
ma bowiem swoja dynamike: wytaniaja-
cych sie samoistnie pierwszoplanowych
moéwcow i niesmiatych przystuchujqcych
sie. Wpisang w niq ambiwalencje: stalos¢
rytualéw (zaparzanie herbaty, stodka
przekaska, otwarcie i finalne podsumo-

odbicie w badaniach dotyczagcych czytel-
nictwa, bo to nie kto inny, jak dziewcze-
ta sq tymi aktywnymi czytelnikami. Nie
inaczej jest i w naszym kole, ktére sktada
sie w miazdzqcej wiekszosci z gimnazja-
listek i tzw. intensywnych czytelniczek,
cho¢ w $wietle najnowszej klasyfikacji —
0 zgrozo — mianem tym okresla sie juz
osoby, ktére w ciggu roku, poprzedzajg-
cego badanie, przeczytaly jednq ksiqzke'.

Co cenne i inspirujqce, mimo odgoérnej,
dyrektywnej ramy, w jakq ma sie wpisa¢
dziatalnos$¢ klubu (IK podkredla m.in., by
spotkania odbywaly sie przynajmniej
raz na dwa miesiqce, okresla liczebnos¢,
podpowiada literature), nie ma narzuco-
nej formy spotkan, co pozostawia duze

pole dla inicjatywy wtasnej klubowiczow.
Oczywistym spoiwem i podstawq jest
dyskusja i obecno$¢ moderatora (jego rola
— inicjujqca, wspierajaca i naprowadza-
jaca), ale wokét tekstu literackiego mogaq
i dziejq sie u nas rézne rzeczy: warsztaty
plastyczne, wspdlne ogladanie adaptacji
filmowych, udzial w spotkaniach autor-
skich, stuchanie audycji poswieconych
ksiqzce i wywiadéw z autorami omawia-
nych powiesci, ogladanie zapowiedzi wy-
dawniczych ($wietne sq te anglojezyczne,
przypominajqce filmowe trailery). Apetyt
na réznorodnos¢ rosnie w miare wsigka-
nia w literature i w zalezno$ci od respon-
sywnosci grupy wzgledem proponowa-
nych form kontaktu z dzietem literackim.
Istotne, by w tym uatrakcyjnianiu spo-
tkan nie zgubi¢ samego tekstu literackie-
go, stad tez na naszych zajeciach m.in.
glosno czytamy fragmenty dziela, dzielqc
sie co zabawniejszymi, trafniejszymi i in-
trygujacymi cytatami.

W wypowiedziach cztonkéw i czionkin
DKK perspektywa przedmiotowej oceny
dzieta literackiego (typy narracji, kon-
strukcji $wiata przedstawionego, osadze-
nia utworu w kontekscie biografii autora
itd.) pojawia sie sporadycznie. W wigk-
szosci sq to emocjonalnie nacechowane
dywagacje, mi.in.: o takim a nie innym
odbiorze zachowania bohatera/bohaterki,
sparafrazowane lub spuentowane watki
epizodyczne, dygresje Swiatopoglgdowe.

Spotykamy sie przynajmniej raz w mie-
sigcu (po czedci dlatego, by mie¢ czas na
przeczytanie ksiqzki, po drugie, by otrzy-
mac nastepng z rgk innego kota), jednakze
w ostatnim czasie, po odkryciu przyjem-
nosci ze wspolnego ogladania ekranizacji,
zintensyfikowaliSmy czestotliwo$¢ zajec.
A oswojona przestrzen biblioteki, prze-
mieniona w przytulne domowe kino, za-
czeta przyciqgac nie tylko klubowiczéw.

Stowa, stowa, stowa... czyli co czytamy

U samych poczqtkéw istnienia szkolne-
go czytelniczego klubu przy$wiecala mu
idea, by spotkania te sytuowaly sie na
przeciwnym biegunie metodyki omawia-
nia tekstow na lekcji. Stad tez wpisana
w DKK mozliwos¢ rzeczywistego wptywu




klubowiczéw na wybér ksiqzek do lek-
tury. Diametralnie sie czasami w swych
czytelniczych preferencjach i strategiach
réznimy, i ta réznorodno$¢ — wartoscio-
wa niewqtpliwie — winna by¢ widoczna.
Nadto im wieksza decyzyjnos¢, tym wiek-
sza ciekawos¢, a co za tym idzie — moty-
wacja do czytania.

W pierwszym roku kluczem, wediug
ktérego wytypowalismy liste lektur, byta
ich gatunkowa przynalezno$¢: czytali-
$my wiec kryminal, reportaz, powies¢

konfrontacji, osadzenie sie w kontekscie
Swiatopogladowym autora.

Jesli za$ chodzi o samo czytanie, a ra-
czej przeczytanie. No c6z, bywa z tym
réznie, bo nie zawsze nasze oczekiwania
znajdujq pokrycie w opowiadanej histo-
rii, czasami tekst kiuje, porazajqc czyta-
jacego jezykowymi tamancami i fabular-
nymi nielogiczno$ciami albo zwyczajnie
nam nie po drodze z bohaterami i wqtka-
mi. Dazqc do ideatu — przeczytania cato-
$ci — zatozyliSmy, ze mamy niezbywalne
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mtodziezowq, science-fiction, romans, po-
wies¢ psychologiczno-obyczajowq. W tym
roku kazda z oséb wytypowala z listy
Instytutu Ksiqzki kilka tytuléw (pozosta-
jacych w kregu osobistych zaciekawien
czytelniczych), potem w drodze gtosowa-
nia wybrali$my te, o ktérych od poczgtku
stycznia dyskutujemy. Co wazne, plany
czytelnicze ustalane sq na dany rok kalen-
darzowy, a szczeg6ly wspolnej wymiany
(w przypadku, gdy kilka két ma apetyt na
te samgq powies$¢) ustalajq koordynatorki.

Warto nadmieni¢, ze czytamy litera-
ture juz w jakim$ stopniu wyselekcjo-
nowang — wybieramy bowiem z tego,
co proponuje IK, cho¢ przetamujemy to
propozycjami z wiasnej biblioteki —
zaréwno wysokoartystyczng proze, ale
réwniez bardziej popularna i tzw. sy-
tuujacqg sie gdzie$ posrodku. Wazne by
troche nas ta literatura uwierata — by
postuzy¢ sie Gombrowiczowskq myslg
— by jatrzyla, kazac zastanowié sie
nad pewnymi problemami, prowokujac
dzielenie sie swoimi egzystencjalny-
mi rozterkami czy tez ewokujqc proby

prawo, by czyta¢ fragmentarycznie, prze-
skakiwa¢ strony, a nawet nie doczytywac
do konca! Brak przymusu sprawia, Ze
w toku dyskusji pojawiajg sie autoreflek-
sje nad samym procesem absorbgji tekstu
literackiego, poczqwszy od wywotanych
emocji, po powody porzucenia lektury.

A po co to wszystko?

Poza truizmem, ze to frajda, niewqtpli-
wie biblioteka winna petni¢ animacyjng
wzgledem czytelnictwa role. Powinna
stwarzaé przestrzen do rozméw o ksiqz-
kach, bez presji czasu i rzucanych w po-
$piechu rekomendacji, wspierajqc kulture
czytelniczq spotecznosci szkolnej. Celem,
jakkolwiek gérnolotnie to brzmi, jest
wychowywanie czytelnika. Wspomaga-
jaco dzialajg dwa aspekty bycia czesciq
tego ogblnopolskiego projektu. Po pierw-
sze, wieksza niz zwyczajowo w biblio-
tekach szkolnych dostepno$¢ literatury
wspoélczesnej dla naszych czytelnikow,
nie tylko wybranej przez koordynatorki,
lecz réwniez uwzgledniajqcej zaintere-
sowania i wybory czytelnicze naszych

klubowiczéw, nadto, co istotne, w wiek-
szej liczbie egzemplarzy. Po drugie, spo-
tkania autorskie, ktore mozna zaoferowac
swoim uczniom i uczennicom, i to nie tyl-
ko z pisarzami i pisarkami rodzimymi, ale
réwniez obcojezycznymi. Koszty, zaréwno
honorarium, jak i pobytu, pokrywa In-
stytut Ksigzki. Nadto w ramach wrze-
$niowych spotkan Mtodziezowych DKK,
czyli takich jak nasz, oprécz mozliwosci
wymiany ksigzkowych do$wiadczen, po-
znania sie, kazdorazowo bierzemy udziat
w kameralnym spotkaniu autorskim, np.
podczas ostatniego ciekawie gawedzili-
$my o pisaniu, publikowaniu swoich lite-
rackich préb z pisarkq Joanng Jodetkq.

Udzial w projekcie stwarza réwniez
moderatorowi, a zwykle to bibliotekar-
ka, szanse zawodowego doskonalenia.
Organizowane sq spotkania i warsztaty
z wydawcami, krytykami literackimi,
historykami literatury, ktérzy wprowa-
dzajg w szeroko rozumiane zagadnienie
historyczno- i krytycznoliterackie. Klu-
bowicze zyskujq mozliwo$¢ dzielenia sie
swoimi recenzenckimi umiejetno$ciami
poprzez udzial w comiesiecznym konkur-
sie na najlepszq recenzje z omawianego
na spotkaniu tekstu literackiego. Nagrodq
sq oczywiscie ksigzki. Finalnym momen-
tem jest wybor najlepszej recenzji sposrod
dwunastu nagrodzonych.

Kontakt z dzielem literackim uczy
uwaznosci, ktérg tak pieknie i obrazowo
odmalowuje Michal Cichy: Uwaga jest
procesem wymagajqcym bardzo pojem-
nego RAM-u. Zeby sig skupic, trzeba oczy-
sci¢ umyst z mysli, planow, zmartwien
i pospiechu. Skupienie jest odprezeniem.
Uwaga nie pojawia sie wtedy, gdy ktos
komus zwraca uwage, ani tam, gdzie sty-
cha¢ krzyk ,Uwazaj!”. Uwaga to zauwa-
zanie. [...] Uwaga jest trudng postaciq
mitosci.?

Czas spedzony na dyskusji o ksigzce,
na dywagowaniu nad takim a nie innym
rozwigzaniem fabularnym jest podwoje-
niem tego stanu.

I wreszcie, jak moéwi jeden z giow-
nych bohateréw filmu ,Mtodos¢” w rez.
P. Sorrentino: Najwazniejsze w zyciu sq
emocje, jak dla mnie jednakowo wazne,
bez wzgledu na to, czy wywolane w roz-
mowie z drugim cziowiekiem, czy w ze-
tknieciu z tekstem literackim. A i jedno,
jak i drugie doswiadczenie obecne jest
w jednostkowym spotkaniu Dyskusyjnego
Klubu Ksigzki.

! Szwecja czyta. Polska czyta, red. K. Tybulewicz
i A. Diduszko-Zyglewskiej. Warszawa 2015., s. 303.
? Cichy M., Zawsze jest dzisiaj, Wotowiec 2014, s. 9.

Jolanta Molenda-Bieniecka
- navczycielka bibliotekarka i koordynatorka DKK
w Zespole Szkét Ogolnoksztategeych nr 4 w Poznaniu




Po co etyce sztuka?

Zanim zajmiemy sie w trakcie zajec¢ z etyki tekstem filozoficznym, wyma-
gajacym niejednokrotnie szerokiego wachlarza kompetencji interpreta-
tora, warto siegna¢ po teksty kultury, wywodzace sie ze sztuki masowej.

nazjalnej zgodnie z zaloZeniami winna

stanowi¢ ukoronowanie dziatan eduka-
cyjnych w tym zakresie. Czesto jednakze zda-
rza sie, iz na zajeciach z etyki pojawiajq sie
uczniowie, ktérzy do tej pory nie brali udziatu
w tego typu lekcjach, bo nie zorganizowano
ich w szkole gimnazjalnej badz dopiero teraz,
uczniowie uzyskawszy pelnoletnio$¢, mogq
samodzielnie podjq¢ decyzje, czy bedq uczesz-
czali na zajecia z religii czy etyki. Ta warian-
tywnos$¢, niewymagana przez system prawny,
pojawia sie jednak w rzeczywistosci szkolnej:
uczen liceum ogélnoksztalcqcego badz tech-
nikum z planem lekcji o objetosci okoto 40
godzin tygodniowo nieczesto moze pozwoli¢
sobie na branie udziatu w czterech godzinach
zaje¢ dodatkowych. Wtedy albo wybiera mie-
dzy etykq badz religiq lub, co znacznie czesciej
spotykane, rezygnuje z obu typéw lekcji, aby
zyska¢ wiecej wolnego czasu. Rzeczywistosé,
w ktorej funkcjonuja miodzi ludzie, nasta-
wienie na praktyczno$¢ i wymierne korzysci,
nie sprzyja zajeciom nieprzekladajgcym sie
w przyszlosci na wymierne korzy$ci material-
ne badz to na liczbe punktéw uzyskanych na
egzaminie maturalnym.

Te wszystkie techniczne elementy, cho¢
nieodnoszqce sie stricte do istoty przedmiotu,
jakim jest etyka, okreslaja w znacznej mierze
sytuacje nauczyciela w szkolnej rzeczywisto-
$ci. Co mozna wtedy zrobi¢? Jak przyciqgnac¢
uczniéw do udziatu w tego typu zajeciach?
Bazujqc na swoim doswiadczeniu dydaktycz-
nym, wyznaje przekonanie, iZ sposobem na
nawiqzanie nici porozumienia jest wykorzy-
stywanie dwoch drég dziatania. Po pierw-
sze, nauczyciel winien odnosi¢ sie w czasie
zaje¢ z etyki do tego, co tu i teraz, co stanowi
przedmiot namystu czy komentarzy w ota-
czajacej uczniéw rzeczywistosci. Po drugie,
do budzenia zaciekawienia moze tez postuzy¢
sie sztukq, ktéra wspélczesnie wykorzystuje
mechanizm szoku, oburzenia, by pobudzi¢ od-
biorcow do refleksji nad istotnymi kwestiami.
Jednakze zanim zestawimy ze sobq w trakcie
zaje¢ z etyki tekst filozoficzny i dzielo sztu-
ki, wymagajace niejednokrotnie szerokiego
wachlarza kompetencji interpretatora, war-
to siegna¢ po teksty kultury, wywodzqce sie
ze sztuki masowe]j. M¢j pomyst dydaktyczny
zakorzeniony jest w teorii Noéla Carrolla,
wediug ktérego ksztalcqce dziatanie sztuki
masowej nie polega na poszerzaniu zbioru na-
szych poje¢, tradycyjnie rozumianej wiedzy.

Edukacja etyczna w szkole ponadgim-

Wedtug badacza chodzi tu raczej o to, iz dzieto
sztuki odwotuje sie do przekonan, zasad, ktére
juz mamy i zmusza nas poprzez opowiedzia-
nq historie czy przedstawiong sytuacje do ich
ponownego przemyslenia, reorganizacji. Taka
sytuacja pozwala nam na giebsze zrozumie-
nie wyznawanych wartosci, odniesienie ich
do konkretnych sytuacji. Dochodzi do zjawi-
ska przejscia od sytuacji wiedzy do sytuacji
rozumienia poprzez odniesienie wartosci do
sytuacji, zastepcze (dzieki fikcyjnym sytu-
acjom pokazanym w dziele sztuki) przepraco-
wanie ich, przemyslenie.!

Przyktadem takiego utworu jest ,Wojenka”
zespotu Lao Che pochodzqca z albumu ,Dzie-
ciom”? Temat podejmowany w utworze zy-
skal na aktualnosci w zwiqzku z kryzysem we
wschodniej Ukrainie, konfliktem w Syrii czy
analizg przyczyn pojawienia sie fali uchodz-
cow w Europie. Wazne wydgje sie w tym kon-
tekscie réwniez wzrastajqce zainteresowanie
ruchami narodowymi wsréd mtodych ludzi.
Tekst utworu moze réwniez korelowa¢ z po-
dejmowanym na zajeciach jezyka polskiego
zagadnieniem zobowiqzan obywateli wobec
narodu, ktére bardzo czesto pojawia sie w li-
teraturze romantyzmu. W ten sposéb pytanie,
czy Kordian, bohater dramatu Stowackiego,
mdlejgc przed komnatq cara, okazuje sie
tchérzem, bo nie spetnia podjetego zobowig-
zania, czy tez bohaterem, poniewaz potrafi
powstrzymac sie przed zabdjstwem drugiego
czlowieka, okaze sie nagle zagadnieniem, kté-
re jest aktualne.

Tekst Lao Che nawiqzuje do popularnej pio-
senki legionowej o incipicie Wojenko, wojen-
ko. W utworze tym, powstaltym na poczatku
XX wieku, przede wszystkim dokonuje sie per-
sonifikacji wojny, co w konsekwencji pozwala
na wprowadzenie metafory milosnej relagji
miedzy zolnierzem a wojenkq. Pojawia sie
réwniez trzecia osoba — dziewczyna Zoinierza,
ktéra jedynie moze zaptaka¢ nad ukochanym.
Odtworzenie tej sytuagji lirycznej jest nie bez
znaczenia, jesli chcemy wskazac relacje inter-
tekstualne miedzy utworem plockiego zespotu
a piosenkq zoinierskq. Strofa otwierajqca tekst
Lao Che wprowadza nas w jego specyfike:

Razidwa, raz i dwa,

Dziewczynka Wojenka na imie ma.

Trzy i cztery, trzy i cztery,

Dziwne ona ma maniery.

Piec i szesc¢, piec i szesc,

Weale lodow nie chce jesc.

Siedem, osiem, siedem, osiem,

|

Weigz o kosci tylko prosi.

Dziewiec, dziesiec, dziewiec, dziesiec,

Kto z was kosci jej przyniesie?

Moze ja, moze ty?

Licz od nowa: raz, dwa, trzy.

Fragment tekstu skomponowany jest jak
dziecieca wyliczanka, co nawiqzuje do tytu-
tu plyty — ,Dzieciom”. Wojna, podobnie jak
w legionowe] piosence, jest upersonifikowa-
na, analogicznie rzeczownik ten zostal wpro-
wadzony w formie zdrobnienia, co moze su-
gerowac brak powagi, ale réwniez dystansu.
W strofie zestawione zostajq na zasadzie kon-
trastu wyobrazenia zwigzane z dziewczyn-
ka i jej spodziewanymi przyzwyczajeniami
a faktycznymi zgqdaniami, ktérym jest pra-
gnienie ludzkich kosci. Ostatni wers tej strofy
mozna odczytywa¢ dwojako: albo wskazujac
na probe unikniecia konfrontacji z wojna, albo
jako niekoniczqce sie, cykliczne mozliwe spo-
tkanie z nig. Konwencja tekstu skierowanego
do cérki, korzystajqcego z mechanizméw dzie-
ciecej tworczodci, takich jak rymowanki, wy-
liczanki czy powtérzenia, wymaga tez wpro-
wadzenia elementu dydaktycznego. Takq role
peini zdanie w kolejnej strofie, zawierajace
pouczenie: kfamac cdreriko nietadnie. Kolejna
zwrotka to charakterystyka zjawiska wojny:
Gdy dorosty chmurny — marszczy brew,
Wtedy wojna jest i sika krew.

Wojna to sport, a sport to zdrowie:

Skoki do gardta i rzuty ofowiem.

Zawsze jest powdd do uzycia noza,

Ptock zqda dostepu do morza!

Zolnierz na wojnie gnije w okopie,

zona pisze: brzuch duzy i maty kopie...
Mysli zotnierz — w dupie z wami i waszymi
wojnami.

Mysli zotnierz — w dupie z wami i waszymi
wojnami.

Mysli zotnierz — w dupie z wami i waszymi
wojnami.

Ta strofa pokazuje balansowanie miedzy
dwoma perspektywami odbiorczymi: dziecka
iosoby dojrzatej. Jednocze$nie bowiem przywo-
tana zostaje posta¢ groznego dorostego wywo-
tujqcego wojne, motyw ,,sikajqcej krwi”, ktéry
dzieki wykorzystaniu kolokwializmu w opisie
staje sie mniej przerazajqcy. Wojna to rodzaj
wspétzawodnictwa (sport), idgc tym tropem
autor tekstu wprowadza metafory tqczqce
ze sobq pola skojarzeniowe, odnoszqce sie do
dyscyplin lekkoatletycznych i wojny. PéZniej




jednakze nastepuje charakterystyka wojny ba-
zujaca na skojarzeniach dalekich od mozliwo-
$ci percepcyjnych dziecka: orientacji na mapie
wymaga bowiem rozszyfrowanie absurdalno-
$ci zqdania Ptocka czy wyobrazenie, przywotu-
jace skojarzenia z pierwszej wojny Swiatowej,
dotyczqce sytuacji zolnierzy w okopach w cza-
sie wojny pozycyjnej. Na tym jednakze inter-
tekstualno$¢ utworu sie nie konczy — pojawia
sie w nim réwniez aluzja do serialu ,Czterej
pancerni i pies”, ktory okreslit na dtugie lata
sposob wyobrazenia o II wojnie Swiatowe]
i relacjach polsko — radzieckich. Jak dowodzi
tego powyzsza analiza, utwoér Lao Che moze
by¢ odczytywany na wielu polach, miedzy
innymi poprzez wskazywanie nawiqzan do
utrwalonych wyobrazen kulturowych i innych
tekstow. Atrakcyjna forma utworu moze stano-
wic réwniez trafny wstep do zaje¢ dotyczacych
zagadnienia wojny sprawiedliwej, przyczyn
wywolywania wojen i ich typéw badz tez
moze by¢ potraktowana jako punkt wyjscia do
rozwazan na temat pacyfizmu. Jacek Hotéwka
postrzega pacyfizm jako jednq z form niepo-
stuszenstwa obywatelskiego, ktéra spotyka sie

z 16znego rodzaju szykanami instytucjonal-
nymi, jak wiezienie czy stuzba zastepcza,
ale przede wszystkim wiqze sie z zarzutami
braku patriotyzmu i tchérzostwa.® Na trud-
no$¢ dylematéw pacyfisty wskazujq réwniez
inni badacze, wiqzqc je z zagadnieniem obro-
ny wtiasnej. Jak pogodzi¢ bowiem nieche¢ do
przemocy i korzystania z niej z obowiqzkiem
obrony bliskich, ktérym Zzyciu co$ zagraza?
Czy w przypadku, gdy mamy do czynienia
z przypadkiem wojny sprawiedliwej, odcho-
dzi¢ od przekonan pacyfistycznych? Czy pacy-
fistq jedynie sie bywa, czy tez jest to trwale,
ugruntowane stanowisko moralne, a nie je-
dynie ,wyraz osobistego przewrazliwienia”.*
Rownie interesujqce dla uczniéw moze by¢
skupienie uwagi na postaci zoinierza, poja-
wiajqcego sie w piosence Lao Che. Jak pogodzi¢
to, ze dzialania podejmowane w czasie wojny
przez zolnierzy sq uznawane za standardo-
we, jednak gdyby spojrze¢ na nie w czasach
pokoju, okazuje sie, ze $wiadczq o odrzuceniu
zasad moralnych. W zwigzku z tym mozna
by, podazajac za refleksjq Tomasza Zuradzkie-
go, podja¢ rozwazania na temat rozbieznosci

miedzy przestrzeganiem | odrzucaniem zasad
w czasach wojny i pokoju .

Przyku¢ uwage, zaintrygowa¢, zacheci¢
do analizy i refleksji — wszystkie te elementy
dydaktycznego dziatania mozna osiggngg,
gdy wykorzysta sie na zajeciach etyki teksty
kultury, wywodzqce sie ze sztuki masowe;.
Mozna réwniez dzieki temu pokaza¢, iz szkol-
na rzeczywistos$c to sfera wspétegzystowania
réznych ,jezykoéw”: tekstu popularnej piosen-
ki i wypowiedzi filozoficznej, miejsce spotka-
nia sposob6w opisow $wiata przynaleznych
uczniowi, jak i nauczycielowi.

1 Noél Carroll, Filozofia sztuki masowej, t. M. Przylipiak,
Stowo/obraz terytoria, Gdansk 2011.

2 Llao Che, Wojenka, w: Dzieciom, Mystic Production
2015

3 Jacek Hotéwka, Etyka w dziataniu, Warszawa 2001.

* Cheyney C. Ryan, Obrona wiasna, pacyfizm a moznos¢
zabijania, t#. Michat Szczubiatka, w: Etyka wojny. Anto-
logia tekstéw, red. Tomasz Zuradzki, Tomasz Kuninski,
Warszawa 2009, ss.46-69.

dr llona Starosta

— navuczycielka jezyka polskiego,

wiedzy o kulturze i etyki

w Zespole Szkét Komunikacji w Poznaniu.

Brama Poznania
ofwarta dla uczniow
Z niepelnosprawnosciq
intelektvalng

Przygotowujac zajecia edukacyjne, skupiliSmy sie po pierwsze, na me-
todach i formach, ktére nawiazuja do dziedzictwa kulturowego Ostrowa
Tumskiego, a po drugie, pozwolg uczniowi z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng zachowac swoja autonomie.

ferte edukacyjng Bramy Poznania
o tworzymy, bazujqc na doktadnym roz-

poznaniu potrzeb i oczekiwan uczest-
nikéw. Do wspéipracy zapraszamy specja-
listéw, ktorzy lepiej znajq odbiorce. Taki
spos6b przygotowania zaje¢ umozliwia nam
wiasciwe dobranie tematyki i metodyki. Na
podstawie konkretnych scenariuszy zaje¢
przeprowadzamy pilotaze, wstuchujemy sie
w opinie ich uczestnikéw.

Z jeszcze wiekszq starannos$ciq budujemy
dziatania edukacyjne skierowane do dzieci
imtodziezy z niepetnosprawnosciq intelektu-
alng. Zajecia prowadzone dla nich w instytu-
cjach kultury z uwagi na swéj cel i charakter
wymagajq szczegdlnego przystosowania.

Optymistyczne sq deklaracje rodzicéw
dzieci z niepelnosprawnosciq intelektualng,
ktérzy pytani o to, czy ich podopieczni uwa-
Zajq sie za osoby z niepelnosprawnosciq, az
61% odpowiedzieli przeczqco. Z tych samych
badan wynika, ze dla dwéch piatych rodzi-
cow oraz trzech pigtych dzieci niepetno-
sprawno$¢ nie jest kluczowym elementem
tozsamosci dzieci'. Warto zatem zwrdcic
uwage na poprawno$¢ moéwienia o osobach
z niepetnosprawnosciq wtasnie, a nie o oso-
bach niepelnosprawnych. To przyimek ,z”
oddziela dysfunkcje od ,swojego wtascicie-
la”, wskazujac ztozong osobowos¢ i przede
wszystkim podmiotowos$¢ cztowieka, a nie
postrzeganie go poprzez pryzmat jego nie-
petnosprawnosci.

Na te réznice nie zwrdcono, niestety, uwa-
gi, ttumaczqc tytut dokumentu: Konwencja
Praw Os6b Niepetnosprawnych czyli Co-
nvention on the Rights of Persons with Di-
sabilities®. Rzad polski ratyfikujac go w 2012
roku, zobowiqzat sie do pelnego i réwnego
korzystania z praw cziowieka oraz z pod-
stawowych praw wolnosciowych dla oséb
z niepetnosprawno$ciami. Tym samym zo-
bowiqzat sie do wprowadzania standardéw,
zapewniajqcych im petne korzystanie z tych
praw. Kluczowy zapis Konwencji méwi, ze
niepetnosprawnosc jest wynikiem interakcji
pomiedzy osobami z dysfunkcjami a barie-
rami srodowiskowymi i wynikajgcymi z po-
staw ludzi, bedqcych przeszkodq dla peinego
uczestnictwa oséb niepetnosprawnych w zy-
ciu spotecznym (...).

W mojej ocenie punkt ciezkodci i odpowie-
dzialno$ci zostal przesuniety w strone dziatan
otoczenia, w ktérym Zyje osoba z niepeino-
sprawnos$ciami, z dotychczasowego skupia-
nia sie wylacznie na podnoszeniu poziomu jej
funkcjonowania. Przy czym niwelowanie ba-
rier w dostepie do kazdej z dziedzin Zycia spo-
tecznego powinno przebiega¢ jednoczes$nie




z rehabilitacjq oséb z niepelnosprawnoscia-
mi. Warto zaznaczyé¢, ze w szeroko rozumia-
nej rehabilitacji (oprécz leczniczej réwniez
edukacyjnej czy spotecznej) wazny element
stanowi ksztaltowanie postawy wobec sa-
mych siebie, a zwlaszcza samoakceptacji.

0 ile niwelowanie barier wobec 0séb z nie-
pelnosprawnosciq ruchowq, z dysfunkcjq
stuchu bgdZ wzroku ma miejsce, o tyle oso-
by z niepeinosprawnosciq intelektualng wy-
dajq sie pomijane w procesie wprowadzania
standardéw umozliwiajqcych im petne funk-
cjonowanie. Sytuacja ta ma réwniez miejsce
w instytucjach kultury, mimo ze wspomnia-
na Konwencja wyznacza réwniez standardy
edukagji i udziatu w zyciu kulturalnym oséb
z niepelnosprawnos$ciami.

Zajecia wielostronnie aktywizujgce uczestnikow

Bariere w dostepie do zaje¢ edukacyjnych
w instytucjach kultury dla uczniéw z niepet-
nosprawnosciq intelektualng stanowi mie-
dzy innymi stopiefl trudno$ci i obszernosci
tresci, ktére dla uczniéw uczeszczajacych do
szkét ogoélnodostepnych nie stanowiq prze-
szkody. Dlatego, budujqc oferte edukacyjng
dla os6b z niepeinosprawnosciq intelektualng
w Bramie Poznania, kierowalismy sie celami
wynikajgcymi z zapiséw podstawy progra-
mowej wlasciwej dla szkél specjalnych.
Skupilismy sie na metodach i formach pracy,
ktére pozwalajq rozwija¢ autonomie ucznia
i wyposazy¢ go w umiejetnosci, poprzez ktére
bedzie mdgt postrzegac siebie jako niezaleznq
osobe. Wdrozg do funkcjonowania spoteczne-
go, zwlaszcza poprzez usprawnienie umie-
jetnosci komunikacyjnych. Kluczowq kwe-
stig jest réwniez elastycznos¢ i empatia
edukatora, ktérego zadanie polega na dosto-
sowaniu zaje¢ do potrzeb i mozliwosci percep-
cyjnych konkretnej grupy uczestnikéw. Majac
na uwadze rézny poziom funkcjonowania tej
grupy odbiorcéw, przygotowalismy pomoce
dydaktyczne o roznym stopniu trudnosci.
Podczas wybranych zaje¢ w Bramie Poznania
udajemy sie z uczniami na naszq wyjgtkowag,

interaktywnq ekspozycje tylko do tych obiek-
tow, ktore poprzez swojq forme i tre$¢ sq przy-
jazne i ciekawe.

Z jednej strony tematyka zaje¢ odnosi
sie do doswiadczen odbiorcy, tego, co jest
mu znane na co dzien, co jest jego ,,0sobistym
dziedzictwem”. Z drugiej strony kazdorazo-
wo nawigzujemy do dziedzictwa kulturo-
wego Ostrowa Tumskiego. Tak prowadzone
dzialania sq zgodne z zasadami edukacji
na rzecz dziedzictwa, ktére towarzyszq
nam podczas budowania oferty dla wszyst-
kich odbiorcéw Bramy Poznania. Edukacja
na rzecz dziedzictwa stawia sobie za giow-
ny cel ksztalttowanie postaw i doskonalenie
umiejetnosci przy jednoczesnym poszerzaniu
wiedzy. Nasze zajecia edukacyjne ksztaltujq

zatem kompetencje kluczowe, jakimi sq kom-
petencje osobowe i interpersonalne, przygo-
towujqce do skutecznego i konstruktywnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym oraz §wia-
domo$¢ kulturalng w kontekscie przestrzeni
historycznej Ostrowa Tumskiego.
PrzygotowaliSmy cztery, zréznicowane
pod wzgledem formy i tematéw, zajecia’.
Jedne z nich to ,Z modq przez wieki”. Zaje-
cia rozpoczynajq sie od zapoznania uczniéw
z przebiegiem kolejnych zadan do wykona-
nia, przedstawionych w formie hastowych
tekstow oraz piktograméw. Uczniowie wie-
dzq wiec, ze po przywitaniu z edukatorem
udadzq sie na ekspozycje, odpoczng w sali
warsztatowej, a nastepnie powrdcq do kolej-
nych aktywnosci zakoniczonych uroczystym
finatem i pozegnaniem z edukatorem. Juz na
wstepie uczniom zostaje przyblizony temat
zaje¢ — stroje, poprzez nawiqzanie do ich
osobistych doswiadczen. Na ekspozycji korzy-
stajq z interaktywnego no$nika ,Historyczna
przymierzalnia”, dzieki ktéremu ,przebiera-
ja sie” w stroje z réznych epok. Znajduje sie
tu ubiér ksieznej, ksiecia, mieszkanca grodu
czy biskupa, do ktérego uczniowie dobierajq
wtiasciwe nakrycie gtowy (poprawne wzory

zostaja im wczesniej przedstawione). Na-
stepnie grupa udaje sie do sali warsztatowej,
gdzie po relaksujqcej przerwie, rozwigzuje za-
dania utrwalajqce informacje zdobyte na eks-
pozycji. Wybrane metody majq ¢wiczy¢ kon-
centracje i usprawnia¢ motoryke maiq (np.
ukladanie puzzli z przedstawieniem sylwetki
czlowieka). Finalem zajec¢ jest pokaz strojow
wspblczesnych i historycznych. Uczniowie
majg za zadanie poprawnie skompletowac
czesci stroju — znajdq zaréwno ubrania spor-
towe, jak i suknie ksiezniczki; odrézni¢ wspét-
czesne od tych z epoki oraz zaprezentowac sie
w nich, idac w pochodzie do dzwiekéw muzy-
ki. Podsumowaniem warsztatéw jest podzie-
kowanie za prace oraz wreczenie pamiqgtko-
wych dyploméw uczestnictwa w zajeciach.
Uczniowie wiec obok poznania strojéw histo-
rycznych, ¢wiczg samodzielno$¢ ubrania sie
oraz poczucie estetyki. Lgczymy tym samym
tre$ci zwiqzane z dziedzictwem kulturowym,
z tym, co bliskie odbiorcy w jego codziennym
zyciu.

Mamy nadzieje, ze zajecia edukacyjne
w Bramie Poznania dla dzieci i mlodziezy
z niepelnosprawnosciq intelektualng przy-
czyniq sie w dwojaki sposéb do wiqczania ich
w zycie spoleczne i kulturowe. Z jednej strony
poprzez wykorzystywane metody ksztaltuja-
cej przede wszystkim kompetencje spoteczne.
Z drugiej za$ strony poprzez samo juz umoz-
liwienie uczestnictwa w ofercie edukacyjnej,
co z pewno$ciq wzmacnia proces rehabilitacji
i pokazuje, ze instytucja kultury moze by¢
otwarta i przyjazna dla kazdego.

! Realizacja badania sciezek edukacyjnych niepetno-
sprawnych dzieci, uczniéw i absolwentéw — Raport kon-
cowy Pawet Grzelak, dr Pawet Kubicki, Marta Ortowska,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014.

2 https://www.rpo.gov.pl/pl/konwencja-o-prawach-osob-
-niepelnosprawnych

3 Proponujemy nastepujqce zajecia: Komu w droge, temu
mapal, Wyprawa do grodu, Vivat Mieszko i Dobrawa!
oraz Z modq przez wieki. Ponadto w ofercie Bramy Po-
znania znajduije sig specjalne oprowadzanie tematyczne
po ekspozycji dla mtodziezy z niepetnosprawnosciq inte-
lektualng powyzej 13. roku zycia.

Lucyna Kaczmarkiewicz

— edukator, specjalista ds. dziatan edukacyjnych
w Centrum Turystyki Kulturowej TRAKT,
operatora Bramy Poznania

Bibliografia:

Realizacja badania $ciezek edukacyjnych niepetnospraw-
nych dzieci, uczniéw i absolwentéw — Raport korcowy,
Pawet Grzelak, dr Pawet Kubicki, Marta Orfowska, Insty-
tut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014.

Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie —
europejskie ramy odniesienia. Zatqcznik do zalecenia
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006
r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cate zycie, {w:} Dziennik Urzedowy Unii Euro-
pejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r.

Irena Ramik-Mazewska, Osoby niepetnosprawne intelek-
tualnie, {w:} Sprawnie dla niepetnosprawnych. Profesjo-
nalna obstuga turysty niepetnosprawnego, Szczecin 2008

https://www.rpo.gov.pl/pl/konwencja-o-prawach-osob-
-niepelnosprawnych




Archiwa w pracy
navczyciela

Archiwum moze byc¢ nieocenionym zrodtem w pracy kazdego nauczyciela
— inspirowac do ciekawych lekc;ji, inicjatyw wychowawczych, projektow

badawczych.

orzystanie z archiwéw wymaga przy-
Knajmniej podstawowego przygotowania

nauczyciela. Przyda sie elementarna
wiedza o tych instytucjach!, a takze rozumie-
nie poje¢, chociazby takich jak ,zesp6t archi-
walny” i ,jednostka archiwalna”.?

W Polsce istniejq trzy archiwa centralne,
do ktérych zaliczamy: Archiwum Gitéwne Akt
Dawnych (przechowuje akta instytucji cen-
tralnych powstate do 1918 roku), Archiwum
Akt Nowych (przechowuje akta powstale po
1918 roku) oraz Narodowe Archiwum Cyfrowe
(utworzone w 2008 roku). NAC dziata na dwéch
plaszczyznach: digitalizacji i dokumentacji
elektronicznej oraz przechowywania i udo-
stepniania dokumentacji fotograficznej i au-
diowizualnej. Ponadto istnieje 30 archiwéw
panstwowych o charakterze regionalnym
z 41 oddzialami zamiejscowymi. Nie mozna
tez zapomina¢ o archiwach wyodrebnionych,
np. archiwa Sejmu, Senatu czy IPN, archiwach
z powierzonym zasobem, np. archiwa szkét
wyzszych oraz archiwa zaktadowe. Bardzo
wazne sq tez archiwa stowarzyszen, partii
politycznych, zwiqzkéw zawodowych czy ar-
chiwa koscielne.

Edukacyjna dziatalnosé archiwow
publicznych

W edukacji historycznej istotne jest, aby
uczniowie przynajmniej od czasu do czasu
mogli obcowa¢ z oryginalnymi dokumenta-
mi. Nauczyciele powinni zatem organizowac
wycieczki szkolne, umozliwiajgc swoim pod-
opiecznym obejrzenie magazynéw, pracowni
konserwacji czy pracowni digitalizacji. Mozna
wtedy wystucha¢ wyktadu lub wzig¢ udziat
w lekcji archiwalnej, a przy okazji obejrzet
wystawe.

Na poczqtek warto, aby nauczyciele skorzy-
stali z lekcji archiwalnych, podczas ktérych
uczniowie zapoznajq sie m.in. z takimi tema-
tami jak: dzieje archiwow, ich rola i zadanig;
rozw0j przestrzenny miasta (od lokacji do
wspbiczesnosci, analiza zabytkéw); historia
swojej rodziny, czyli dlaczego i jak prowadzi¢
badania genealogiczne.

Archiwum w Poznaniu dysponuje scena-
riuszami lekgji, ktére zostaly przygotowane
na podstawie materiatéw archiwalnych. Moz-
na na ich podstawie pozna¢ swoje korzenie
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oraz zasady tworzenia i zbudowania drzewa
genealogicznego. Mozna tez nauczy¢ sie czy-
tania Zrédet dziewietnastowiecznych. Bardzo
ciekawy jest cykl ,,Popotudnie z dokumentem”.
Polecam uwadze takze wystawy majqce cha-
rakter okoliczno$ciowy, zwiqzane z rocznico-
wymi wydarzeniami. Uczniowie naszej szkolty
uczestniczyli w wystawie poswieconej 200.
rocznicy urodzin Hipolita Cegielskiego, patro-

na Zespotu Szkét Komunikacji w Poznaniu.
W listopadzie 2015 roku w Muzeum Historii
Miasta Poznania odbyto sie bardzo interesujqce
spotkanie zatytulowane ,Jan Diugosz (1415
1480) — dziejopis i kronikarz. W 600 rocznice
urodzin”.

Wiele archiwéw stosuje juz nowoczesng
forme udostepniania zasobéw, czyli wysta-
wy wirtualne, ktére mozemy wykorzysta¢ na
lekcji. Bardzo cenne wydajq sie zbiory cyfro-
we Archiwum w Poznaniu, prezentowane na
stronie www.szukajwarchiwach.pl. Warto tez
wiedzie¢ o Wielkopolskiej Bibliotece Cyfrowej.

W Poznaniu mozna takze wykorzystac zaso-
by wydawanego do 2014 roku ,Poznanskiego
Rocznika Archiwalno-Historycznego”, ktéry
w tym samym roku zostat zastqpiony nowym
czasopismem naukowym ,Przeglqd Archiwal-
no-Historyczny”, wydawanym przez Archi-
wum Panstwowe w Poznaniu oraz Instytut
Historii UAM w Poznaniu®.

Nauczyciele, ktérzy juz wcze$niej korzystali
z zasoboéw archiwalnych, wiedza, ze np. w ra-
mach obchodéw 100. rocznicy I wojny $wiato-
wej archiwa panstwowe zaprezentowaly po-
nad sto wystaw, publikacji, pokazéw filméw
i konferencji dotyczqcych Wielkiej Wojny, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem udzialu w niej
Polakéw oraz skutkéw dla Polski.

Archiwa spoteczne inspiracjg do projektow
edukacyjnych

Archiwa spoteczne prowadzone sq przez or-
ganizacje kombatanckie, stowarzyszenia lokal-
ne czy grupy pasjonatéw. Znajdziemy w nich
fotografie, nagrane relacje i dokumenty zycia
spolecznego. A wszystko dzieki ofiarodawcom,
ktérymi mogq by¢ osoby prywatne, rodziny,
kolekcjonerzy, inne stowarzyszenia, a nawet
kota zainteresowan i druzyny sportowe.

Ciekawym przykiadem powiqzania archi-
woéw spolecznych z archiwami rodzinnymi
moze by¢ projekt ,Jasnowtosa Prowincja”,
wspblorganizowany przez Zwiqzek Miast
polskich i Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu. Dotyczyt on deportacji obywateli
polskich z ziem wcielonych do III Rzeszy. Zyja-
cych ludzi, ktérzy w czasie II wojny $wiato-
wej zostali wypedzeni ze swoich doméw, jest
coraz mniej, wiec warto z nimi porozmawiac,
zapisa¢ ich wspomnienia, sfilmowa¢. Postano-
wilem zainteresowa¢ tym pomystem swoich




ucznidéw. Pokiosiem tego byto zajecie sie tema-
tem przez dwdch uczniéw pierwszej klasy. An-
toni Idziak utrwalit wspomnienia swojej cioci
Gabrieli Mateckiej, a Dominik Smélczyk opra-
cowal wojenne wspomnienia babci Jadwigi
Janickiej. Ten przyktad pokazuje, ze wystarczy
czasami tylko naswietli¢ problem, aby zaan-
gazowa¢ miodziez w projekty warto$ciowe
zaréwno poznawczo, jak i wychowawczo. Klu-
czem wydaje sie to, zeby mlodzi ludzie mogli
zajmowac sie tym, co jest im najblizsze. Moze
to by historia klubu sportowego lub na przy-
ktad miejscowosci, ktérq zamieszkiwali ich
dziadkowie. Niech zaczng od zeskanowania
zdjec¢ i innych dokumentéw, a nastepnie przy-
gotujq rzeczowy komentarz do nich.

Innym przykladem wykorzystania archi-
wow rodzinnych moze by¢ projekt ,Za moich
czaséw”, ktory byt realizowany w ubiegtym

roku w VIII LO im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, we wspolpracy z uczniami Zespolu
Szkét Komunikacji im. Hipolita Cegielskie-
go w Poznaniu. Odbyly sie dwa spotkania
ucznidbw z seniorami. Haslo pierwszego
brzmiato ,Czy wiesz co to jest katamarz?”,
a drugiego ,Dlaczego w starym kinie nikt juz
nie gra na pianinie”. Opowiesci z czaséw mto-
dosci zbudowaly niezapomniang atmosfere.
Wspomnien czar utrzymywat sie takze dzieki
udostepnieniu przez uczestnikéw pamiqgtko-
wych zdje¢, pieczotowicie przechowywanych
w rodzinnych archiwach, bo przeciez dawniej
aparat fotograficzny byt rarytasem, a samo
wykonywanie zdje¢ waznym rytuatem.

W edukacji historycznej wazne jest zna-
lezienie formy przekazu atrakcyjnej dla
uczniéw. Warto wiec zachecac¢ ich do udziatu
w konkursach, grach miejskich i happenin-

gach. Coraz czesciej wraca tez do mnie mysl, ze
w szkotach mozna by powota¢ koordynatora-
-archiwiste, ktéry w swoim przydziale czynno-
$ci miatby wpisanqg stalq wspétprace z archi-
wami. Jestem przekonany, ze zwiekszytoby to
efektywnos¢ obu instytucji edukacyjnych.

! Polecam ,Wiadomosci Historyczne z Wiedzq o Spofe-
czenstwie”, nr 1/2016, s. 3-31.

2 Zespot archiwalny to inaczej akta danej instytuciji. Na-
tomiast jednostka archiwalna to rodzaj materiatéw ar-
chiwalnych, np. dokument, ksiega, plik, wigzka, teczka,
mapa, fotografia, krqzek ta$my magnetofonowej lub
filmowej czy ptyta gramofonowa.

3 Dostepny takze na stronie http://www.poznan.ap.gov.
pl/index.php2option=com_content&view=artic-
le&id=459&ltemid=2

Marek Grzegorz Nowak — nauczyciel w Zespole Szkot
Komunikacji im. Hipolita Cegielskiego w Poznaniu;
doradca metodyczny ds. edukacji dla bezpieczenistwa

Komunikacjo
bez przemocy

Skutecznego komunikowania mozna si¢ nauczy¢ — wymaga to jednak

znajomosci okreslonych technik.

wacé? Czy komunikacja bez przemocy
ma miejsce w naszej szkole? Jaki jest
nasz, nauczycieli, stosunek do uczniéw? Czy
mimo dobrych intencji niejednokrotnie komu-
nikujemy sie jezykiem ,wilka”? Co dominuje
w naszej wewnaqtrzszkolnej komunikacji —
przemoc, agresja, manipulacja czy wrecz prze-
ciwnie: empatia, wzajemny szacunek, akcep-
tacja, zrozumienie, kongruencja, harmonia,
zgoda?
Rozpocznijmy od pojecia ,komunikacja”.
Z Yaciny communicatio oznacza rozmowe,
wymiane, tqczno$é. ,Komunikowanie” nato-
miast pochodzi od tacinskiego czasownika:
comunico, communicare, tj. uczyni¢ wspol-
nym, polqczyc. Istnieje wiele definigji tych po-
je¢ przyjmowanych w zaleznosci od tego, na
jaki aspekt zjawiska chcemy zwrdci¢ uwage.
Wediug Johna Deweya: O komunikowaniu
mowi sie wowczas, gdy nastepuje skuteczne
przesytanie informacji od jednego uczestni-
ka do drugiego.! Mozna zatem stwierdzi¢, iz
komunikacja ma miejsce wtedy, gdy naste-
puje przeptyw informacji miedzy minimum
dwoma osobami. Wedtug Paula Watzlawicka,
psychologa, teoretyka komunikacji nie mozna

CZy potrafimy sie skutecznie komuniko-

sie nie komunikowac?®. Co oznacza, ze w inte-
rakcji z drugim cztowiekiem kazde zachowa-
nie moze by¢ uznane za znaczqce dla odbiorcy.
Komunikujemy sie zatem niezaleznie od wy-
powiedzianych lub tez niewypowiedzianych
stéw. Rdwnie znaczqce mogq by¢ gesty, mimi-
ka, zmiana pozycji ciala, efekty wokalne.

Wyniki badan naukowych wskazujg, iz
tylko 30% komunikacji miedzyludzkiej odby-
wa sie na plaszczyznie werbalnej, cyfrowej.
Pozostata czes¢ to komunikacja niewerbalna,
analogowa, w sktad ktérej wchodzq: mowa
ciala, czyli: zachowanie, barwa gtosu, tempo
méwienia, melodia giosu, mimika, gesty, po-
ruszanie glowy, odlegtos¢ do wspéirozméwcy,
ubiér, fryzura i inne. Mowa cialta to bardzo
wazny element komunikacji miedzyludzkiej.

W codziennej komunikacji szkolnej warto
pamieta¢, formutujqc komunikaty, o tych ele-
mentach komunikacji niewerbalnej, analogo-
wej, ktére w znacznym stopniu decydujq o po-
rozumieniu miedzy nauczycielem a uczniem.
Niestety, zazwyczaj koncentrujemy naszq
uwage wylqcznie na przekazywaniu tresci.
Problem polega takze na tym, ze bardzo trud-
no nam sie oprze¢ komentarzom i ocenie, naj-
czesciej negatywne;j.

Tak czesto naduzywana przez nas ocenda
zachowan innych to jedna z technik ,,mowy
wilka”, ktéra utrudnia komunikowanie sie.
Tymczasem, jak stwierdzit Jiddu Krishna-
mutri: Najwyzszq formq ludzkiej inteligen-
cji jest umiejetnos¢ obserwacji pozbawiona
oceny’.

Okreslenia ,,mowa wilka” i ,,zyrafy”, wpro-
wadzone przez Marshalla Rosenberga, wska-
zujq na dwie bardzo rézniqce sie od siebie
formy komunikacji miedzyludzkiej. Do tech-
nik wilka, zakiécajgcych proces komunikagji
miedzyludzkiej, nalezg: przesadne udzielanie
rad, wzbudzanie wspéiczucia u rozméwcy,
niestuchanie rozméwcy, ciqgle przytaczanie
sytuacji z wlasnego zycia, méwienie o sobie,
analizowanie, psychologizowanie, robienie
zarzutéw, krytykowanie wszystkich i wszyst-
kiego bez wyjatku, wskazywanie tylko ne-
gatywnych konsekwencji dzialania wspéi-
rozméwcy, ciqgle przerywanie rozmoéwcy.
W ,mowie wilka” dominuje manipulacja,
agresja. Zamiast pro$by pojawia sie zqdanie.

Chcqc sie zatem skutecznie komunikowac,
nalezy wprowadzi¢ do naszej komunikagji
techniki ,zyrafy”, czyli stosowa¢ porozu-
mienie bez przemocy. Rosenberg okresla trzy
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etapy porozumienia bez przemocy (gewalt-
freie Kommunikation):

Pierwszy krok komunikacji bez przemo-
cy to obserwacja pozbawiona warto$ciowa-
nia. Potqczenie obserwacji i oceny powoduje,
iz nasz wspéirozméwca czuje sie krytykowa-
ny, czego konsekwencjq jest obrona lub wyco-
fanie sie. Czeste stosowanie przystéwkéw: ,,ni-
gdy”, ,zawsze”, ,ciagle”, ,czesto”, ,za duzo”,
»2a mato”, ,za pézno” itp., wskazuje na potq-
czenie obserwacji z oceng. Rezygnujmy zatem
w naszych wypowiedziach z tych okreslen.
Przyktad: Fakty/ obserwacja: W ubiegly pig-
tek mingt termin oddania pracy kontrolnej.
Do dzisiaj nie otrzymatam od Ciebie pracy.
Ocena/komentarz: Zawsze spozniasz sie z od-
daniem pracy kontrolnej.

Drugi krok komunikacji bez przemocy
polega na uwzglednieniu uczu¢ wiasnych
i wspétrozméwcy. Cytujac M. Oboth i G. Seils:
Uczucia to lampki sygnalizacyjne w samo-
chodzie. Informujq nas o naszych potrze-
bach.* Wiekszo$¢ ludzi uwaza, iz inni stano-
wiq przyczyne naszych niezaspokojonych
potrzeb i negatywnych uczu¢. Przyktad: Jest

mi smutno, poniewaz sie spozniasz. W poro-
zumieniu bez przemocy nalezy zmieni¢ punkt
widzenia ,ty” zastgpic ,ja”, np. Jest mi przy-
kro, poniewaz chetnie spedzitbym z Tobq wie-
cej czasu.

Trzeci etap porozumienia bez przemocy
polega na uwzglednieniu potrzeb obu stron,
stosowaniu prosby, a nie zadania. Wedtug M.
Rosenberga: Konflikt to tragiczny wyraz nie-
zaspokojonych potrzeb’. Potrzeby sq central-
nym pojeciem w komunikacji bez przemocy.
Sq one uniwersalne i zawsze pozytywne, po-
niewaz warunkujq spelnione zycie. Kwestig
otwartg pozostaje ich priorytetowo$¢, ktéra
jest sprawq indywidualng kazdego cztowieka.
Istotne jest to, ktéra z potrzeb na danym etapie
zycia jest dla niego najwazniejsza.

Czwarty etap komunikacji bez przemo-
cy polega na stosowaniu prosby i rezygnacji
z zqdan w stosunku do naszego wspéiroz-
moéwcy. Pamietajmy o tym, ze prosba musi
by¢ jasna, konkretnie sformutowana, wyrazo-
na tu i teraz oraz mozliwa do speinienia. Przy-
ktad: Prosha niejasna/ mato konkretna: Chcia-
fabym, abyscie lepiej pracowali. Prosba jasna/

konkretna: Czy moge Was prosic o to, abyscie
do czwartku przygotowali plan pracy.

Brak umiejetnosci komunikacji w jezyku
L2yrafy” skutkuje brakiem lub zaki6cong ko-
munikacjg. Prosha czesto odczytywana jest
jako zagdanie naszego wspotrozméwcy. Ce-
lem unikniecia takich sytuacji nalezy podjac¢
probe zastosowania czterech etapéw komu-
nikacji bez przemocy. I to nie tylko w naszej
szkolnej komunikacji, ale w kazdej relacji
miedzyludzkiej.

! http://edukacja-medialna.wyklady.org/wyklad/436_de-
finicje-komunikowania.html

2 https://pl.wikipedia.org/wiki/Paul_Watzlawick

3 W: Studienheft ,Haltung und Kernkompetenzen”, Doris
Klappenbach, s.19

*Ibid. S.20

°lbid. S.21

dr Danuta Habdas

- navczycielka jezyka niemieckiego

w Zespole Szkét nr 1 w Swarzedzu;

doradca metodyczny ds. nauczania jezykéw obcych
ODN w Poznaniu

Projekt Teatru Nowego i Osrodka Doskonalenia Nauczycieli

Zawod:
nauczyciel - rezyser

Zatozonym celem projektu byto wyposazenie nauczycieli w umiejetnosci
organizowania poszczegolnych etapow pracy — od tekstu do przedstawie-
nia oraz ksztatcenie podstawowych kompetencji przydatnych w prowa-
dzeniu dziecigcych i mtodziezowych grup teatralnych.

ramach wspétpracy Teatru No-
WWego w Poznaniu oraz O$rodka Do-
skonalenia Nauczycieli w Poznaniu
zrealizowano wiele ciekawych projektow,
ktérych odbiorcami byli wielkopolscy nauczy-
ciele. Artystyczna aktywno$¢ pedagogéw po-
kazuje, ze nie zyjq tylko szkolq, ale kierujq
swoje zainteresowania w strone sztuki. To
bardzo pozytywne zjawisko. W placéwkach
o$wiatowych zajecia artystyczne traktuje
sie zazwyczaj jako ,,michatki”. Niewybaczal-
ny biqd! Dziatania teatralne majq ogromny
wplyw na rozwdj osobisty dziecka, chociaz-
by inteligencji emocjonalnej, kompetencji
miekkich, twérczego myslenia. A wiec tych
wszystkich umiejetnosci, ktére przydatne sq
w kontaktach z drugim cztowiekiem, w roz-
wigzywaniu probleméw czy w aktywnosci
zawodowej. Warto wiec spojrze¢ na szkole

nie poprzez uczone akademickie przedmioty,
ale paradygmat zdobywanych kompetencji
i wtedy okazuje sie, ze dziatalno$¢ artystycz-
na dziecka ma fundamentalne znaczenie dla
jego rozwoju. Z perspektywy nauczyciela —
udzial w teatralnych projektach z jednej stro-
ny stuzy wzbogaceniu warsztatu zawodowe-
go, a drugiej — to $wietny sposéb na spedzenie
wolnego czasu, spotkanie z ludZmi dzielgcy-
mi wspélng pasje, to mozliwo$¢ oderwania
sie od codziennych probleméw zawodowych.

Jedng z propozycji, realizowang na prze-
tomie 2015/2016 roku, jest projekt ,,Zawdd:
nauczyciel — rezyser”. Jako cel postawiono so-
bie: wyposazenie nauczycieli w umiejetnosci
organizowania poszczegélnych etapéw pracy
— od tekstu do przedstawienia oraz ksztalce-
nie podstawowych kompetengji przydatnych
w prowadzeniu dzieciecych i mtodziezowych

- A
grup teatralnych. Pomys! na te zajecia to
odpowiedz na potrzeby sporej grupy nauczy-
cieli, ktorzy prowadzq w szkotach zajecia te-
atralne z mlodziezq i nie zawsze majq do tego
narzedzia. Do projektu udalo sie zaangazo-
wacé fachowcow, doswiadczonych praktykow
Teatru Nowego w Poznaniu i akademikéw:
paniq Aline Magnus — charakteryzatorke,
dr Agate Wittchen-Baretkowskq — teatrologa
i Filipa Frqtczaka — aktora i gtéwnego pro-
wadzqcego warsztaty. W jego koncepcji zada-
niem uczestnikéw bylo przesledzenie catego
procesu, z ktérym zmaga sie rezyser, przygo-
towujqc sie do realizacji spektaklu. Dlatego
zaproponowal nauczycielom, aby jako punkt
wyjsécia dziatan wybra¢ malarstwo. To w in-
dywidualnym kontakcie z obrazem (poprzez
przezycie emocjonalne, estetyczne, nastepnie
analize i interpretacje dzieta kultury) po-
wstaty kolejne pomysty na scenariusze etiud:
nauczyciele wyodrebniali postaci, stworzyli
monologi, dialogi, wymyslili fabute. Jednym
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Etiuda inspirowana ,,Mleczarkg” Jana Vermeera, scena-
riusz ,, O Swicie” napisata Jolanta Juraszek-Jendrycek

stowem — teatralnie ozywili to wszystko, co
W obrazie statyczne i nieruchome.

Ten sposéb dziatania pokazuje jednocze-
$nie, jak sztuka prowadzi dialog z cztowie-
kiem i staje sie ,,ciatem” na scenie teatru.
Byla to takze okazja, zeby opowiedzie¢ krot-
kq historie o sobie, wpisujqc sie w kanwe
dzieta artysty-malarza. Ta pisarska praca
skonkretyzowata sie w postaci etiud poka-
zanych na Trzeciej Scenie Teatru Nowego
w Poznaniu, a wyrezyserowane sceny rozpo-
czynaly sie od tego, co wida¢ na kolejnych
obrazach i konczyly sie tq samgq sceng. Akto-
rami byli uczestnicy kursu; odpowiedzialni
takze za scenografie, kostiumy, charaktery-
zacje, a wiec za wszystko, co stanowi two-
rzywo sztuki teatralnej.

Kolejnym efektem twdrczego procesu jest
publikacja, w ktérej zebrano scenariusze
etiud. Pokazuje ona zmudny i czesto zmie-
niany material przez nauczycieli, ale bez
tego etapu nie bytoby etiud. To indywidualny
wktad kazdego z uczestnikéw projektu ,,Za-
wod: nauczyciel-rezyser”.

1

nie zyczliwos¢ i goscinno$¢ dyrektora Teatru
Nowego, Piotra Kruszczynskiego, ktéry otwo-
rzyt scene na potrzeby artystyczne wielko-
polskich nauczycieli. Dzieki tej uprzejmosci
w ciggu czterech lat ponad sze$ciuset nauczy-
cieli mogto realizowa¢ swoje pasje.

Na koniec warto podkresli¢, ze wspétpraca

i i B B ¥

Etiuda inspirowana Teatrzykiem dzieciecym Tadeusza Makowskiego, scenariusz ,,Stowa klucze” napisata Urszula zMroz.

Koordynatorami projektu z ramienia O$rod-
ka Doskonalenia Nauczycieli, a jednocze$nie
wspllautorem programu projektu jest na-
uczyciel konsultant Alina Plaziak-Janiszew-
ska, natomiast za organizacje ze strony Teatru
Nowego w Poznaniu odpowiadata asystent
artystyczny ds. edukacji, Agnieszka Chetkow-
ska-Madej. Oczywiscie, realizacja tego i in-
nych projektéw nie bylaby mozliwa, gdyby

Os$rodka Doskonalenia Nauczycieli w Pozna-
niu z Dziatem Edukacji w Teatrze Nowym
w Poznaniu stanowi w skali kraju innowacyj-
ny i wzorcowy przyktad wspétpracy dwéch
samorzqdowych instytucji kultury i o§wiaty.
Alina Plaziak-Janiszewska

— koordynatorka projektu ,,Zawéd: nauczyciel

— reiyser”; navczyciel konsultant ds. nauczania
jezyka polskiego i etyki w ODN w Poznaniu

SAM zrobi to lepiej

W ramach dziatan na rzecz sektora edukacji Microsoft prowadzi kampa-
nie edukacyjna, w ramach ktorej autoryzowani doradcy firmy sprawdzaja
stan oprogramowania, jakos¢ i poziom zabezpieczen, a takze aktualnos$¢

i celowos¢ posiadanych licenciji.

do lepszego zarzgdzania i ochrony

oprogramowania komputerowego to
Software Asset Management. Gléwnym
celem proceséw SAM jest redukcja kosztow
oraz wykluczenie ryzyka prawnego zwig-
zanego z posiadaniem i uzytkowaniem
oprogramowania, a takze ochrona danych
uzytkownikéw narazonych na konsekwencje
wynikajgce ze stosowanie nielegalnych
programow i aplikacji.

ZZestaw procedur wykorzystywanych

Ograniczenie ryzyka

Wraz ze wzrostem znaczenia roli apli-
kacji i ustug w chmurze, instytucje pu-
bliczne i placéwki edukacyjne coraz cze-
$ciej decydujq sie na wdrozenie rozwiqzan
usprawniajqcych zarzqdzanie procesami
IT i oprogramowaniem Software Asset
Management. Rezultatem tego jest lepsze
zarzqdzanie infrastrukturg IT, ale przede
wszystkim bezpieczenstwo uzytkownikéw

i urzgdzen, z ktérych korzystaja, np. admi-
nistrowanie flotq urzqdzen, znajdujqcych
sie w pracowniach komputerowych. Zain-
stalowane oprogramowanie pochodzqce
z nielegalnego zrédta moze doprowadzi¢
do scenariusza, w ktérym uczniowie bedq
narazeni na nagle pojawiajqce sie niewla-
Sciwe strony internetowe (pop-up pages),
przechwytywanie ich danych uzywanych
do logowania oraz pobieranie ,ziosliwe-
go oprogramowania” (np. typu malware).
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Niestety, kupujacy oprogramowanie bardzo
czesto nie majq pojecia o nielegalnym Zrédle
jego pochodzenia.

Optymalizacja dziatania

Korzystanie z oprogramowania bez
waznej licencji to czesto najkrétsza droga
do utraty waznych informacji, nierzadko
kluczowych dla prawidtowego funkcjono-
wania instytucji. O ile mozna ewentualnie
zarzqdza¢ sprzetem informatycznym znaj-
dujacym sie w placéwce edukacyjnej na
podstawie dokumentéw zakupowych, o tyle
administrowanie zainstalowanym oprogra-
mowaniem wymaga osobnych procedur,

¢

w tym zasad bezpieczenstwa i dostepu do
infrastruktury (sieci, komputeréw), a takze
przenos$nych no$nikéw danych. Kolejnym
istotnym krokiem powinna by¢ inwenta-
ryzacja posiadanych zasobéw, uwzglednia-
jaca implementacje narzedzi, umozliwiajg-
cych biezqgce monitorowanie posiadanego
oprogramowania. SAM obejmuje zarzqdza-
nie i administracje oprogramowaniem
w ramach catej instytucji na kolejnych
etapach jego eksploatacji, poczawszy od
momentu zakupu, poprzez wdrozenie, bie-
zqce wykorzystanie, az po jego wycofanie
1 zastgpienie nowymi wersjami.

Nielegalne Zrédto oprogramowania moze doprowadzic¢ m.in. do przechwytywania danych uzywanych do logowania.

Decydujgc sie na wdrozenie procesow
SAM, instytucje przejmujq kontrole nad
zasobami IT, czego efektem bedzie nie tyl-
ko zdobycie wiedzy i kontroli nad oprogra-
mowaniem, lecz takze szybsza droga do
optymalizacji  kosztowej instalowanych
programow czy zwiekszenia efektywnosci
operacyjnej instytucji — méwi Marcin Wojna,
dyrektor zarzqdzajacy w firmie Auditoria,
zajmujqcej sie wdrozeniami procesu SAM
w przedsiebiorstwach oraz instytucjach ad-
ministracji publicznej. Niestosowanie sie do
zalecenn dotyczqcych prawidiowej inwenta-
ryzacji oprogramowania moze narazic insty-
tucje na powazne konsekwencje prawne, wy-
sokie kary finansowe oraz utrate wizerunku.

Korzystanie z nielegalnych programéw kom-
puterowych jest tez niebezpieczne, poniewaz
aplikacje pobrane z Internetu mogaq powodo-
waé uszkodzenie sprzetu lub przejecie nad
nim kontroli. Komputery zainfekowane szpie-
gowskim kodem mogq zosta¢ wykorzystane
do cyberprzestepstw: zawlaszczenia tozsa-
modci, kradziezy danych uzytkownikéw, dys-
trybugji nielegalnych plikéw.

SAMopomoc

Stale rosngcym problemem jest ofe-
rowanie nielegalnego oprogramowania
w przetargach publicznych. Oglaszajac

zapotrzebowanie na okreslone aplikacje
badz rozwiqzania, instytucje nie zawsze sq
w stanie sprawdzi¢ wiarygodnosci kontra-
hentéw odpowiadajacych na zaméwienie.
Jeszcze bardziej ryzykowna moze okazac
sie sytuacja, w ktérej oprogramowanie za-
kupione na portalu aukcyjnym (oferowane
nierzadko po atrakcyjnej cenie) okaze sie
nielegalne. Wowczas klient jest w trudnej
sytuacji, gdyz nie ma mozliwosci odwota-
nia sie i zwrotu nielegalnego softu. Budo-
wanie wewnetrznych procedur dotycza-
cych przeprowadzania zakupéw, a takze
stosowanie odpowiedniej polityki zarzg-
dzania infrastrukturq IT oraz licencjami
na oprogramowanie moze pomoc ukrocic
ten proceder. Skutecznym i bezpiecznym
rozwiqzaniem jest takze kupowanie opro-
gramowania ze sprawdzonych zrédel —
np. u autoryzowanych partneréw firmy
Microsoft, specjalizujqcych sie w doborze
odpowiednich programéw licencyjnych dla
sektora edukacyjnego. Ta grupa partner6w
nazywana jest AEP — Authorized Educa-
tion Partners.

Bezpieczenistwo prawne oprogramowania

System szkolnictwa w naszym kraju pod-
lega coraz wiekszej cyfryzacji. Rosnqca ilo§¢
sprzetu komputerowego na ustugach edu-
kacji, a takze postepujacy proces udostep-
niania informacji w Internecie wymagaja
kompleksowych dziatan, majacych na celu
poprawe bezpieczenistwa prawnego instytu-
¢ji. Microsoft doktada wszelkich staran, aby
nowe wersje oprogramowania wplywaly na
poprawe jakosci uczenia i rozwoju uczniéw.
Jest to mozliwe np. dzieki odpowiedniemu
podejsciu do procesu aktualizowania licencji.

W ramach dzialan na rzecz sektora edu-
kacji Microsoft prowadzi specjalng kampanie
edukacyjng, w ramach ktérej autoryzowani
doradcy firmy (AEP) sprawdzajq stan opro-
gramowania, jako$¢ i poziom zabezpieczen,
a takze aktualno$¢ i celowos$é posiadanych
licencji. Charakter konsultacji jest dopaso-
wywany do decyzji placowki i jej potrzeb.
Czasami wystarczy rozmowa telefoniczna
z pracownikami firmy Microsoft, a niekie-
dy caly proces Software Asset Management
(SAM) bedzie prowadzony przez autoryzowa-
nego partnera Microsoft z kompetencja SAM.
W razie potrzeby zaproponujq oni réwniez
kompleksowe rozwiqgzania, biorqgc pod uwa-
ge aktualny stan prawny i potencjalne 7ré-
dia finansowania ewentualnych inwestycji.
Kazda jednostka edukacyjna, ktéra ukonczy
proces, otrzyma specjalny certyfikat. Bedzie
on gwarantem bezpiecznej dziaialno$é pla-
cowki, ale takze umozliwi skorzystanie ze
specjalnej oferty szkoleniowe;.

llona Tomaszewska
—dyrektor ds. ochrony
whasnosci intelektualnej
Microsoft
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Program Wygraj Sukces Wtasnej Szkoty

Rodzic partnerem szkoty

Wspotpraca szkoty z rodzicami najczesciej analizowana jest z perspek-
tywy szkoty lub rodzica. Dobrze bytoby potaczy¢ te dwa punkty widzenia

i podjaé wtasciwe dziatania.

spoipraca szkoly z rodzicami za-
WWsze budzila zainteresowanie

i emocje. Nie moze zatem dziwic,
ze ten aspekt znalazl swoje miejsce wsrod
wymagan wymienionych w rozporzqdze-
niu MEN. Planujqc ewaluacje wewnetrzng
wymagania ,Rodzice sq partnerami szko-
ty”, nalezy przede wszystkim zdefiniowac,
co dla szkoly, nauczycieli i $rodowiska
oznacza ten zapis. Uznaly$my, ze kwestia
ta jest na tyle wazna, ze powinna stanowic
punkt wyjscia w cyklu spotkan dla dyrek-
toréw w ramach programu Wygraj Sukces
Wtasnej Szkoty.

Czym jest partnerstwo w szkole?

Z r6znych przestanek na temat funkcjono-
wania szkoly wynika, ze tak jak zmienia sie
jej oblicze, tak samo zmienia sie model udzia-
tu rodzica w realizowanych zadaniach.

Partnerski charakter relacji podmiotéw
zaangazowanych w prace szkoly osiaga sie
dzieki wspélnemu dzialaniu, wspétpracy
opartej na zaufaniu, szacunku, motywacji
i udanej komunikacji. Oczywiscie, fatwiej
jest zebra¢ rodzicow na zebraniu i poinfor-
mowaé o ustaleniach poczynionych przez
szkote. Na pewno jednak efektywniejsze,
cho¢ tez trudniejsze, jest zaproszenie ich na
spotkanie, na ktérym wspélnie trzeba be-
dzie zdecydowac¢ o podjeciu waznych decy-
zji czy wprowadzeniu nowych rozwiqzan.
W celu wskazania efektéw stalych i prawi-
diowo realizowanych kontaktéw nauczycie-
li z rodzicami warto podda¢ ocenie korzysci
wynikajqce z tej relacji dla obu podmiotéw.
Moze to stac sie jednym z celéw sprawdza-
nych w procesie badan ewaluacyjnych.

Partnerstwo mozna takze zdefiniowac
jako wspélne dziatanie na jednym pozio-
mie zalezno$ci i uprawnien. W szkole naj-
czestszq formg kontaktu z rodzicami, ktéra
stwarza okazje do dzielenia sie opiniami na
temat procesu nauczania, sq zebrania klaso-
we i indywidualne rozmowy z nauczyciela-
mi. W malym stopniu rodzicéw wiqcza sie
do planowania podejmowanych przez szko-
te dzialan zwiqzanych np. z tworzeniem
czy modyfikowaniem oferty programowe;j.
Nasuwa sie pytanie: czy i na ile rodzice
majq wplyw na dzialania szkoly dotycza-
ce kwestii dydaktycznych, organizacyj-
nych i wychowawczych? Moze to wiasnie
jest najlepsza odmiana partnerstwa szkoty
z rodzicami i tu nalezaloby szuka¢ efektéw

wspotpracy? Dqgzenie do usprawniania tej
wspéipracy to nowe wyzwanie dla szko-
ty. Polega¢ powinno przede wszystkim na
wyposazeniu rodzicbw w niezbedng wie-
dze o postepach i problemach dziecka oraz
wskazéwki dotyczqce sposoboéw postepowa-
nia wobec tych problemow.

Praca z rodzicami z pewnosciq nie nalezy
do najlatwiejszych. Wszystko zalezy oczy-
wiscie od $rodowiska, w ktérym funkcjonu-
je szkola, oraz przyjetych przez niq zasad
wspoipracy. Warunkiem dobrej wspoéipracy
jest poznanie oczekiwan rodzicow wobec
szkoty. By¢ moze dobrg propozycjq byta-
by mozliwo$¢ wspéipracy z grupag najak-
tywniejszych oséb. Stang sie one wéwczas
sprzymierzencami nauczycieli w rozwija-
niu inicjatyw w$réd rodzicéw. Przekonanie
rodzicéw, ze odpowiedzialnos¢ za efekty
pracy pedagogicznej jest takze ich udzia-
tem, to jeden z celéw dobrej wspéipracy.

Pamietajmy, ze to nauczyciele sq gospo-
darzami w szkole i do nich nalezy inicja-
tywa nawigzywania kontaktéw z rodzi-
cami i zachecanie ich do wyrazania opinii
na temat jakosci pracy szkoly, tworzenie
partnerskiej atmosfery. Opinie rodzicow
stanowi¢ mogq podstawe do giebokiej ana-
lizy funkcjonowania szkoty, by¢ waznym
Zrédiem informacji do planowania nowych
obszar6w wspoipracy. Rzecz w tym, ze cho-
dzi tu o szukanie plaszczyzny porozumienia
i wiqczenie rodzicow w szerszym zasiegu do
planowania zadan szkoty — nie tylko na te-
renie klasy, ale catej szkoty.

Wspétpraca z rodzicami promocjq szkoty

Wspétpraca z rodzicami to takze jeden ze
sposob6w promowania szkoty, tym skutecz-
niejszy, im z wiekszym szacunkiem trak-
tujemy rodzicéw. Jako$¢ przekazywanych
informacji, che¢ niesienia pomocy, zrozu-
mienie i troska w przypadku uczniéw majqg-
cych trudnodci to argumenty pracujace na
rzecz szkoty. R6znorodnos$c¢ oferty szkoty wo-
bec rodzic6w moze sprawic, ze rodzice bedq
sie bardziej identyfikowa¢ z niq i by¢ moze
bedq bardziej gotowi do wspélpracy.

Waznym celem wsp6tpracy rodzicéw i na-
uczycieli jest lepsze poznawanie przez na-
uczycieliirodzicéw poszczegdélnychuczniow,
zaréwno w $rodowisku szkolnym, jak i do-
mowym. Sprzyjajq temu zwtaszcza te for-
my kontaktéw nauczycieli i rodzicéw, pod-
czas ktoérych istnieje mozliwo$¢ wymiany

wzajemnych spostrzezen i uwag. Od tego,
jak utozy sie wspotpraca tych dwéch part-
neréw, zalezy powodzenie trudnego procesu
wychowawczego.

Podstawowy  warunek efektywnego
wspéldziatania rodziny i szkoly to akcepto-
wanie przez nich ideaiu wychowawczego
mlodziezy. Dlatego szkola powinna zmie-
rza¢ do ujednolicenia wymagan i form od-
dziatywania wychowawczego nauczycieli
i rodzicéw, rozwiqzywania trudnych pro-
bleméw wychowawczych, jakie pojawiaja
sie zaréwno w szkole, jak i w rodzinie. Na-
suwa sie pytanie, czy nauczyciele wspierajq
rodzica w rozwigzywaniu trudnos$ci wycho-
wawczych? Jakie formy pomocy rodzicom
w wychowywaniu dzieci oferuje szkota?

Budowanie partnerstwa

Wspélpraca szkoty i rodzicow powinna
polega¢ na wzajemnym dostarczaniu $rod-
kéw do dzialania. Nauczyciele nie mogq
przyjmowaé postawy lepiej poinformowa-
nych i wszystko wiedzqcych, ale powinni
wnika¢ w sytuacje rodziny i analizowac jej
oczekiwania, dostrzega¢ wspolne problemy
i wspoélne cele. Jak dtugo bedziemy trzymac
rodzicéw z dala od zadan szkoty, tak diugo
rodzice nie bedq sie czuli sie w pelni partne-
rami. Tylko zgodna, przemyslana wspétpra-
ca przyniesie pozqdane rezultaty, ktérych
celem jest przygotowanie dziecka do ksztat-
cenia na dalszych etapach edukacji. Istnieje
wiele obiektywnych powodéw, dla ktérych
wkladany wysitek nad poprawnosciq prze-
biegu kontaktéw nauczycieli z rodzicami
jest dziatalno$cig wielce pozyteczng.

Rodzice bardzo czesto widzq potrzebe wig-
czenia sie do procesu edukacyjnego swych
dzieci, jednak nie wiedza, jak to zrobic.
Obawiajq sie reakcji nauczyciela na swoje
zwiekszone zainteresowanie dzialaniami
na terenie szkoty. Czesto jest to gtéwnym po-
wodem tego, ze nie wychodzq z inicjatywa,
a raczej oczekujq oferty. Budowanie partner-
stwa to zadanie dyrektora, ktéry powinien
zainicjowa¢ odpowiednie dzialania, jedno-
cze$nie poszukujqc sposobéw przekonania
wszystkich podmiotéw, ze partnerstwo daje
wielorakie korzy$ci zwlaszcza dla ucznia.

Stefania Misiarek

— wicedyrektor Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu
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Interakiywnie bez
o
mediow
Ksigzki przygotowywane przez Hervé Tulleta mogq inspirowaé¢ nauczy-

cieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej do przygotowania wraz
z dziecmi wtasnych interaktywnych ksiazeczek.

mediami mozna stworzy¢ co$, co be-

dzie interaktywne, a zarazem nieza-
lezne od technologii informatyczno-komu-
nikacyjnych? Tak! Chodzi tu o niezwyktle
ksiqzki, przeznaczone dla dzieci w wieku
przedszkolnym. Ich autorem jest Hervé Tul-
let. Ksiqzka ,Naci$nij mnie zyskata swiato-
wq popularno$¢ na ogromngq skale — znana

CZy w $wiecie przepelnionym nowymi

JFigle migle” to kontynuacja ,przygéd”
kropek, ktére zachecaja dzieci do zabawry,
bez uzycia prqdu czy baterii.

Ksigzki przygotowywane przez Hervé
Tulleta mogq inspirowa¢ nauczycieli edu-
kacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej do
przygotowania wraz z dzie¢mi witasnych
interaktywnych ksiqzeczek. Po przeczyta-
niu ksiqzeczki nauczyciel moze zapropono-

matyczno-leksykalnych dziecka wtasnie
poprzez podejmowanie préb budowania
prostych zdan. Zadania inspirowane
ksigzkami H. Tulleta mogq réwniez reali-
zowac tre$ci dotyczqce edukacji matema-
tycznej — w przygotowywanej przez dzie-
ci ksigzeczce kropeczek moze przybywac,
ubywag, ich liczba moze sie pomnozy¢ lub
kilkukrotnie zmniejsza¢. Myslac o zmie-
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Herve Tullet

naciénij

mnie

jest w dwudziestu czterech krajach. Na pol-
skim rynku ksiegarskim ukazata sie w 2011
roku. Kolejna, zatytutowana ,Figle migle”
— wydana w 2015 roku, powtérzyla sukces
pierwszej.

Ksigqzka ,Naci$nij mnie” zostala zaprojek-
towana tak, aby w trakcie jej czytania, wraz
z kazdq nastepnq strong, czytelnik wykony-
wal réznorodne czynnosci zgodne z poda-
nymi poleceniami. ,Bohaterami” ksiqzki sq
réznokolorowe kropki. Historia zaczyna sie
od kropki w kolorze zéitym, po jej nacis$nie-
ciu pojawiajq sie kropki w réznych kolorach.
Na kolejnych stronach zamieszczono kolejne
zadania, ktérych wykonanie przynosi efekt
na stronie nastepnej. I tak, przechodzqc ze
strony na strone, klaszczemy, dmuchamy, po-
trzqsamy ksiqzkq. Ma sie wrazenie, ze ksiqz-
ka z nami rozmawia. Dodatkowym walorem
publikacji jest jej dwujezyczno$¢ (polsko-
-francuska), co pozwala réwniez na poznanie
prostych zwrotéw w jezyku obcym.

wac dzieciom wlasnoreczne opracowanie
dalszych ,przygéd” zéttej kropki, znanej
z bestsellera Hervé Tulleta. Zamiast kropek,
bohaterami dzieciecych ksiqzeczek mogq
by¢ tez inne figury geometryczne. Do wy-
konania zadania wystarczq biate kartki,
flamastry lub farby. Kiedy wszystkie stro-
ny beda gotowe, nalezy je polaczy¢ zszy-
waczem lub klipsem biurowym.

Ksigzki Tulleta mozna wykorzystac
do ksztalcenia umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem lub aktywnego stuchania.
W czasie wykonywania poszczegélnych
zadan dziecko bedzie rozwijalo swoje
umiejetno$ci oraz wiedze z réznych dzie-
dzin. Po pierwsze, wykonanie interaktyw-
nej ksigzeczki wptynie na ksztaltowanie
myS$lenia przyczyno-skutkowego poprzez
tworzenie polecen i przewidywanie ich
skutkéw. W tym momencie trzeba row-
niez podkresli¢ istote rozwoju jezyka,
a szczeg6lnie rozwijania kompetencji gra-

niajgcym sie potozeniu kropek — ,boha-
teréw” nalezy podkresli¢ réwniez rozwéj
mys$lenia przestrzennego. Tworzenie ta-
kiej ksiqzeczki moze by¢ réwniez wielkq
przygoda, jesli chodzi o poznawanie barw
czy eksperymentowanie z nimi, na przy-
ktad poprzez mieszanie i poszukiwanie
konkretnych koloréw. Oczywistym jest,
ze podczas wykonywania tego typu pra-
cy dzieci rozwijajq rowniez motoryke, co
jest niezwykle wazne w sytuacji, w ktorej
dziecko bardzo duzo czasu spedza przy
tablecie.

Tworzenie takich prac z pewnosciq bedzie
dla dzieci niezwykiq przygodaq. Z biernych
stuchaczy czy czytelnikéw przemieniq sie
w autoréw pierwszych publikacji.

Anna Michniuk
— Zaktad Technologii Ksztatcenia
Wydziat Studiéw Edukacyjnych,

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniv
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Reforma sposobu
myslenia o edukacji

Ken Robinson w ksiazce ,,Kreatywne szkoty” rozpoczyna podr6z po me-
andrach edukacji od zmiany narracji na jej temat.

mowca, pisarz, a przede wszystkim oso-

ba, dla ktorej edukacja, zwtaszcza za$
rola oraz miejsce nauczycieli i uczniéw, sq
szczegblnie wazne. Znany jest z realizacji wie-
lu projektéw zwiqzanych ze szkolnictwem,
ale najwiekszq popularno$¢ przyniosto mu
wystgpienie zatytulowane ,,Czy szkoly zabija-
ja kreatywno$¢?”, wygtoszone na konferencji
TED (Technology, Entertainment and Design)
w 2006 roku. Recenzowana w tym miejscu
ksiqzka jest swego rodzaju rozwinieciem nie-
ktérych mysli zawartych w prelekgji.

Autor we wstepie publikacji zacheca czy-
telnikéw zwigzanych z edukacjq do przyjecia
aktywnej postawy; zaprasza do wypracowy-
wania w sobie gotowosci do zmian oraz prze-
jecia odpowiedzialnosci za ich wprowadzanie.
Pisze: (...) rewolucje nie czekajq na ustawy.
Wylaniajq sie z dziatan ludzi, od dotu (...). Je-
sli jestes nauczycielem, dla Twoich uczniow Ty
jestes systemem. Jesli jestes dyrektorem szkoty,
dla Twojej spolecznosci Ty jestes systemem. Je-
sli jestes decydentem, dla szkdt, ktére nadzoru-
jesz, Ty jestes systemem (Robinson, 2015, 5.21).

Robinson wychodzi od opisu wspélczesnie
realizowanej edukacji. Zwraca uwage na rozni-
ce spoteczne, kulturowe, ekonomiczne wigzqce
sie z edukacjq kazdego panstwa, jednak przede
wszystkim zauwaza pewne powszechnie wy-
stepujace na $wiecie tendencje. Wsréd nich
dostrzega standaryzacje, wspotzawodnictwo
czy korporatyzacje. Wskazuje na fakt postepu-
jacego ujednolicania procesu nauczania oraz
sposobu oceniania — ucznia, nauczyciela oraz
catych szkét (w tym na powszechne wystepo-
wanie testow). Krytykuje uczenie wszystkich
uczniéw w ten sam sposob, w tym samym tem-
pie i tej samej wiedzy. Pisze: Ludzie nie majq
standardowych rozmiaréw ani ksztattow
i to samo dotyczy ich zdolnosci i osobowosci.
Uwaza, ze w czasach gdy niemal wszystko jest
indywidualizowane, edukacja pozostaje daleko
w tyle, osadzona w narracji nieprzystajqcej do
wspolczesnosci.

Uwaza, iz przyczyna takiego stanu rzeczy
tkwi w sposobie myslenia o edukacji. Wyja-
$niajac swoje stanowisko, pisze o poczatkach
masowej edukacji, ktéra powstata jako skutek
industrializacji, przyjmujqc szereg idei charak-
terystycznych dla przemystu. Wsréd nich K. Ro-
binson wymienia przemystowe cele, struktury

Sir Ken Robinson — pedagog, profesor,

czy zasady. Do ostatnich zalicza m.in. koniecz-
no$¢ podporzqdkowania sie okrelonym re-
gutom i standardom, linearno$¢, podziat pracy
zgodnie z okreslonymi odcinkami czasu. Autor
proponuje natomiast odmienng wizje edukagji,
opartq na metaforze rolnictwa ekologicznego.
Stwierdzitem, ze edukacja to zywy proces, kto-
ry mozna porownac z rolnictwem. Ogrodnicy
wiedzq, ze to nie oni sprawiajq, ze rosliny ro-
snq. Nie przyczepiajq korzeni, nie przyklejajq
lisci i nie farbujq ptatkow. Rosliny rosng same.
Zadaniem ogrodnika jest stwarzanie jak naj-
lepszych warunkow do tego procesu (Robinson,
2015, 5.139).

Metafora rozwoju jednostki jako pielegno-
wania rosliny jest obecna w psychologii od

Ken Eghinsnn

ou Aronica

KREATYWNE SZKOLY

oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacjg

N7

Zrodto: www.wydawnictwoelement.com.pl

dawna i ujmowana w ramach koncepcji hu-
manistycznej wizji cztowieka. W pedagogice
w sposob szczegdlny widoczna jest m.in. w po-
glgdach Jana Jakuba Rousseau, Jana Henryka
Pestalozziego czy Ellen Key (zob. Sliwerski,
Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, 2015,
s. 36-37; Lobocki, Teoria wychowania w zary-
sie, 2010, s. 64-69). Ken Robinson widzi w ten
sposob takze edukacje, ktéra jego zdaniem ma

na celu umozliwienie uczniom zrozumienia
Swiata wokdt nich oraz naturalnych talentow
tkwigcych w ich wnetrzu, aby mogli stac sie
spetnionymi jednostkami i aktywnymi, wraz-
liwymi obywatelami (Robinson, 2015, 5.20-21).

Piszqc o stwarzaniu odpowiednich warun-
kéw, szczegblne miejsce oddaje tym osobom,
ktére owe okoliczno$ci nauczania-uczenia sie
aranzujq. Wielokrotnie w swojej ksiqzce przy-
wotuje przyklady nauczycieli i dyrektoréw,
ktérzy odmieniali losy placéwek, a takze losy
uczniéw. Jest przekonany, Ze najwazniejszym
czynnikiem decydujgcym o reformie edukacji,
osadzonej w nowym sposobie myslenia o niej,
sq wlasnie nauczyciele (a takze dyrektorzy) oraz
relacje, jakie budujq oni z uczniami. Stwierdza,
ze kluczem do poprawienia osiggniec jest do-
strzeZenie, Ze nauczanie i uczenie sie to rela-
cja. Uczniowie potrzebujq nauczycieli, ktorzy
nawiqzq z nimi kontakt. A przede wszystkim
potrzebujq nauczycieli, ktorzy w nich wierzq
(Robinson, 2015, s.146). Wedtug autora, znajo-
mo$¢ dziedziny, w ktérej sie naucza, jest niewy-
starczajqce. Kluczem jest poznanie ucznia, jego
zainteresowan, motywacji, sposobu uczenia
sie. Dzieki tej wiedzy nauczyciele bedq w stanie
wzbudza¢ w nim entuzjazm i zainteresowacé
go okreSlonymi tre$ciami. Ponadto nawiqzujac
relacje, wzmacniajq zaangazowanie ucznia,
ktéry pracuje nie tylko dla siebie oraz by zaspo-
koi¢ swojq ciekawos¢ i che¢ nauki, ale takze dla
nauczycieli.

Publikacja Kena Robinsona nie stanowi zbio-
ru gotowych rozwiqzan na obecng sytuacje,
ktéra niekiedy okreslana jest mianem kryzysu
szkoly (zob. Jull, Kryzys szkoty, 2014). Autor nie
podaje w niej kolejnych propozycji reform. Sku-
teczno$¢ edukacji wedtug niego zalezy od takiej
umiejetnosci, jakq wykazat sie Wayne Gretzky
— najlepszy strzelec Swiata w hokeju w 1982
roku. Jego sekret, jak powiedziat, byl prosty.
Inni gracze jadq za krqzkiem. On jechat tam,
gdzie krqzek dopiero bedzie.

Sprobujmy przyjac takq perspektywe patrze-
nia na edukacje.

Magdalena Gajtkowska

— pedagog, doktorantka w Zaktadzie Podstaw
Wychowania i Opieki, Wydziat Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniv.

Patrycja Wesotowska — pedagog, doktorantka
w Zaktadzie Podstaw Wychowania i Opieki,
Wydziat Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniv;
pedagog w Zespole Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznych nr 1 w Poznaniv.




Zapraszamy

dzieci, mtodziez i nauczycieli
na spotkania z historia,
tradycja i dniem dzisiejszym
Marynarki Wojennej

Edukatorzy Muzeum Marynarki Wojennej w Gdyni
proponuja lekcje, zabawy i gry muzealne

Bohaterowie czy ryzykanci? Wojenna historia ORP ,Orzet” - lekcja

Po co komu wezty marynarskie i do czego stuzy kod sygnatowy - lekcja
Tradycje i zwyczaje marynarskie - lekcja

Obrona Wybrzeza w 1939 roku - lekcja

Higiena i medycyna na dawnych zaglowcach - lekcja

Marynarka Wojenna wczoraj i dzi$ - gra muzealna

Poszukiwanie marynarskiego skarbu - zabawa edukacyjna

Wojownicy spod znaku kotwicy - gra fabularna

Nieustraszona armada - gra planszowa

Wsr6d marynarzy - zajecia edukacyjne z wyjazdem do portu wojennego

Szczeg6ty dotyczace sposobu zamawiania lekcji
iinnych zajec znajdziecie na www.muzeummw.pl
lub pod numerem telefonu: 58 / 620 13 81 w. 22

Muzeum Marynarki Wojennej w Gdyni, ul. Zawiszy Czarnego 1B

@ OFERTA SPECJALNA

me

0D CZERWCA DO WRZESNIA PAKIETY BADAN
WRAZ Z KONSULTACJA U SPECJALISTY
JUZ 0D 170 Zt
ORAZ ZABIEGI OPERACYJNE 0D 1400 Zt"

PAKIETY: LARYNGOLOGICZNE, NEUROLOGICZNE,
ORTOPEDYCZNE, OPERACJE ZYLAKOW,
PRZEGRODY NOSOWEJ
| WIELE INNYCH!

Rl

SPRAWDZ SZCZEGOLY NA WWW.MEDPOLONIA.PL
LUB POD NUMEREM TELEFONU 61 66 43 300.

*Dostepny dogodny system ratalny.




— Patronat honorowy: s
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RZECZNIK PRAW DZIECKA
= Marek Michalak

LAPRASZAMY

DYREKTOROW | NAUCZYCIELI EDUKAC]I PRZEDSZKOLNE) | WCZESNOSZKOLNE] =
na BEZPLATNA KONFERENCJE -

INTEGRACJA DLA EDUKAC]I

Wsparcie nauczyciela w pracy z dzieckiem z dysfunkcjami
w placéwce ogélnodostepne;.

Konferencja odbedzie sie w dniu 10 MAJA 2016 .
w Collegium Da Vinci (dawne WSNHiD), Poznan, ul. gen. Tadeusza Kutrzeby 10,
w godzinach 9.00 - 14.30.

ZAPRASZAMY DO UDZIALU W BEZPEATNYCH WARSZTATACH

9:00 —10:15 Warsztat plastyczny ,Terapia przez sztuke — elementem przyjaznej edukacji”
(liczba miejsc ograniczona)

Szczegoty wydarzenia oraz zapisy na stronie AKADEMII BAMBINO juz 4 KWIETNIA BR.

Kontakt do Organizatora: Partner lokalny:

OSRODEK
DOSKONALENIA
NAUCZYCIELI

W POZNANIU

Agnieszka Skorodzien
tel. 668 633 515
e-mail: a.skorodzien@mojebambino.pl
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