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czas zawodowy niepodzielnie zajmujq egzaminy zewnetrzne

i wielostronne podsumowania dzialan dydaktyczno-wycho-
wawczych. Jednocze$nie po wytezonej calorocznej pracy wszyscy
juz wypatrujemy upragnionych wakacji.

Biezqcy numer naszego czasopisma Iqczy te dwa aspekty — z jednej
strony, chcemy Panstwa sktoni¢ do refleksji nad przyjeta koncepcja
pracy, nad sposobem realizacji codziennych zadan, zainspirowaé do
zmian metodycznych, z drugiej jednak, przypominamy o pakowaniu
walizek w podréze dalekie i bliskie, ale zawsze z zestawem niezbed-
nych ksigzek.

Szczegélnie zachecam do lektury poswieconej projektowi ,.Budzqca sie szkota”, ktéry akcen-
tuje wage wychowania cztowieka odpowiedzialnego za swoje zycie. Jak zawsze inspirujemy
tez do nowych pomystéw na lekcje oraz zajecia pozaszkolne.

Osrodek aktualnie przygotowuje oferte szkoleniowq na przyszty rok szkolny. W najblizszym
czasie realizujemy granty Wielkopolskiego Kuratora Oswiaty: GO3 skierowany do nauczycieli
matematyki, uczqcych na wszystkich poziomach edukacyjnych i G02 dla kadry kierowniczej
szkot/placowek ze szczegdlnym uwzglednieniem dyrektoréw nowo powotanych i z krétkim
stazem. Szczeg6towe informacje znajdziecie Panstwo na stronie Osrodka www.odn.poznan.
pl. Szkolenia te realizowane stacjonarnie z pewnosciq mogq stac sie przyczynkiem do plano-
wania nowych rozwigzan w kolejnym roku szkolny.

Serdecznie zapraszam, zyczqc radosnych i stonecznych wakacji!

s zanowni Panstwo, w ostatnich miesigcach roku szkolnego nasz
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Rozmowa z Monig Ben Larbi o projekcie ,,Budzaca sie szkota”

Wyzwanie
to uvlubiony przedmiot

Monia Ben Larbi — opracowuje programy nauczania dla szkot wyzszych,
ukierunkowane na praktyczne rozwijanie kompetencji. Kieruje niemiecka
inicjatywa Schule im Aufbruck (,,Budzaca sie szkota”). Odpowiada za
rozwoj koncepciji i jej strong merytoryczna.

Marzena Zylinska: Jak powstata
inicjatywa ,,Budzqca sie szkota”?

Monia Ben Larbi: Niemieccy politycy,
widzqc, ze szkoly zostaly daleko w tyle
za rozwojem spotecznym, stworzyli ini-
cjatywe ,Dialog przysziosci”. Kanclerz,
Angela Merkel zaprosita do niej r6znych
ekspertéw. Dzieki temu przy jednym sto-
le usiedli: dyrektorka szkoty — Margret
Rasfeld, prawnik — Staphan Breiden-
bach i neurobiolog — Gerald Hiither.
Zadaniem komisji, w ktérej pracowali,
byla reforma uniwersytetéw i szkolnic-
twa. Gdy zaczeli ze sobg rozmawiad,
postanowili powota¢ do zycia ,Budzacq
sie szkote”. Stephan Breidenbach umiat
tworzy¢ organizacje i inicjowac¢ pro-
cesy zmian spolecznych, wiedzial, ze
wyksztalcenia nie mozna utozsamiac
z wiedzg. Margret Rasfeld miata nowq
wizje szkoly, a profesor Hiither potrafit
wyjasnic, jakiego Srodowiska edukacyj-
nego potrzebuja moézgi uczniéw, zeby
rozwing¢ swoj potencjal.

Kto opracowal koncepcje dla
Evangelische Schule Berlin Zentrum
(ESBZ)?

Margret Rasfeld, to jej autorska kon-
cepcja. Ale trzeba pamietaé, Ze ber-
linskie gimnazjum jest jedng z ponad
kilkudziesieciu szké! nalezqcych do
projektu ,Budzqca sie szkota”. W naszej
koncepcji nie chodzi o nasladownictwo,
nie ma jednego wzorca dobrej szkoly.
Kazda szuka wtasnej drogi i stosuje inne
rozwigzania. Przykiad berlinskiego gim-
nazjum dodgje innym odwagi i zacheca
do dzialania, ale nie dostarcza goto-
wych wzorcow.

Jak dziala ESBZ? Czym roézni sie od
tradycyjnych szko61?

Codziennie dwie pierwsze lekcje od-
bywajq sie w edukatoriach. Uczniowie
sami wybierajq sobie przedmiot i de-
cyduja, czego i w jaki sposéb beda sie
uczyé. Na drzwiach jednej z sal wisi
kartka ,Matematyka 7-9”. To oznacza, ze
uczniowie klas 7., 8.1 9., ktérzy wybiorq
tego dnia matematyke, mogq tu przyjsc.
W kazdej sali jest oczywidcie nauczyciel,
ale jego zadaniem nie jest prowadzenie

lekcji. W kazdym edukatorium znajduje
sie wiele matych skrzynek z zadaniami.
Uczen, ktory chce zajg¢ sie utamkami,
wyciaga odpowiedniq skrzynke z zada-
niami i zaczyna sie uczyé. Wszystko jest
szczeg6lowo opisane, wiec wiadomo, ile
zadan trzeba zrobi¢, zeby zrealizowac
material z danego dziatu.

To znaczy, ze nauczyciele musieli
wczesniej opracowa¢ caly materiai?

Tak, ale dzieki temu uczniowie mogq
pracowaé we wlasnym tempie i na
kazdy temat poswieci¢ tyle czasu, ile
potrzebuja. Moga pracowac¢ sami lub
w grupach. Jesli sobie z czyms$ nie ra-
dzq, pytajq innych uczniéw, a gdy ci nie
potrafig im poméc, idq do nauczyciela.

Czesto proszq nauczycieli o pomoc?

Sporadycznie. Nauczyciele pelniq role
coach6éw. Ich zadaniem nie jest przeka-
zywanie wiedzy, ale gdy uczniom co$
nie wychodzi, zachecajq ich do podje-
cia kolejnych préb i dodajg im odwagi.
Kazdy z uczniéw wie, ile moduiéw musi
przerobi¢ w ramach jednego przedmio-
tu w ciagu kazdego semestru i kazdy
ma swoj wiasny plan pracy. Gdy zrobi
okredlong liczbe zadan, zgtasza sie do
nauczyciela, ktéry sprawdza jego wie-
dze. Do kazdego modutu przygotowane
sq testy na trzech poziomach. Uczen
moze z niemieckiego wybrac sobie test
na najwyzszym poziomie, a z mate-
matyki na najnizszym lub odwrotnie.
Wazng role odgrywajg w tym systemie
rozmowy z tutorem. Uczen informu-
je go o swoich planach i stopniu ich
realizacji. Takie rozmowy nie ograni-
czajq sie do szkolnych spraw. Tutor,
znajac ucznia, potrafi ocenié, czy test
zaliczony na najnizszym poziomie jest
przejawem lenistwa, czy to naprawde
maksimum mozliwo$ci danej osoby.
Poniewaz kazdy tutor ma pod opiekq
kilku uczniéw, moze nawigqza¢ z nimi
prawdziwe relacje.

Co dzieje sie, gdy uczniowie konczq
samodzielnq prace w edukatoriach?

To zalezy od dnia tygodnia. Na przy-
ktad w czwartki zajmujq sie projekta-
mi. W catym roku szkolnym na projekty

przeznacza sie okoto 200 godzin. Ich
pomystodawcami sq uczniowie lub na-
uczyciele. W programie berlinskiego
gimnazjum jest tez dodatkowy przed-
miot, ktérego nie ma w tradycyjnych
szkotach. Bardzo go im zazdroszcze. Ten
przedmiot nazywa sie wyzwanie. Od 7.
klasy uczniowie wyjezdzajq na trzy ty-
godnie w wybrane przez siebie miejsce,
majqc do dyspozycji jedynie 150 euro
na osobe. Juz to jest ogromnym wyzwa-
niem! Uczniowie sami wybierajq sobie
cel i wszystko doktadnie planujq. Wyjaz-
dy organizowane sq zazwyczaj w kilku-
osobowych grupach i kazdej towarzyszy
opiekun. Pozostaje on nieco z boku i z za-
sady nie podejmuje zadnych decyzji.
Nawet wtedy, gdy w czasie pieszej wy-
cieczki przez Alpy widzi, ze grupa idzie
w ztym kierunku lub gdy zapasy jedze-
nia sq niewystarczajqce. Kazdy problem
uczniowie rozwiqzujq sami i muszq do-
$Swiadczy¢ skutkéw wiasnych decyzji.

Uczniowie najczesciej organizujq wy-
cieczki rowerowe lub piesze, ptywajq
kajakami, pracujg w gospodarstwach
rolnych, probujg zycia w klasztorach
albo organizujg rézne akcje. Trzeba
jeszcze dodaé, Ze przez te trzy tygodnie
uczniowie nie majq ze sobag komorek. To
jedna z wazniejszych zasad! Tylko opie-
kun ma telefon.

Czy cel wyprawy ma jakis zwigzek
ze szkolnq podstawq programowq?

Nie. Chodzi przede wszystkim o prze-
tamanie wygodnictwa, wykazanie sie
odwagqg. Zmiana postaw to najbardziej
widoczny efekt tych wyjazdéw. Mtodzi
ludzie, gdy sa zdani tylko na siebie, na-
bieraja dojrzatosci i zaczynajq rozumie¢,
na czym polega odpowiedzialno$¢. To jest
prawdziwe przygotowanie do dorostego
zycia, gdy nie wiadomo, co czlowieka
czeka i gdy jest sie zdanym tylko na sie-
bie. Po powrocie uczniowie doceniajq to,
co w domu zapewniajq im rodzice, nagle
rozumiejq, jak dobre majq zycie.

Czy uczniowie respektuja zakaz
zabierania z sobq telefonéw?

Tak! Uczniowie podchodzg do nie-
go bardzo powaznie. Wyzwanie to ich
ulubiony przedmiot. Sami widzq, jak




bardzo te wyjazdy ich zmieniajg. Nie
oszukujg, bo sq ciekawi innego zycia.
Rodzice natomiast majg obawy, ktoére
szkota musi wzigé pod uwage. Dlatego
w czasie wyjazdu jeden z nauczycieli
pozostaje w statym kontakcie z opieku-
nami grup i regularnie zapisuje, gdzie
w danym momencie przebywajq uczest-
nicy wyprawy. Rodzicom trudno to so-
bie wyobrazi¢, ale gdy ich dzieci zdane
sq na siebie, wykazujq sie duzq odpo-
wiedzialno$ciq. Dojrzalosci nie mozna
sie nauczy¢, siedzqac w tawece i czytajac
definicje.

W berlinskim gimnazjum nauczy-
ciele nie nauczajq, ale uczniowie sie
uczq. Czy taki model pracy, wymaga
zmian w architekturze szkoly?

Potrzebne sq duze otwarte przestrze-
nie, takie openspacy, w ktérych ucznio-
wie mogq samodzielnie pracowaé. Tak
jak w czytelniach obowiqzuje tam cisza.
Koncentracja jest zarazliwa. W takiej
przestrzeni musi by¢ tez miejsce, do kté-
rego mozna sie wycofaé i nie przeszka-
dzajac innym, porozmawiac.

Trudno bylo wprowadzi¢ nowe
zasady?

W przypadku berlinskiego gimna-
zjum to nie byto trudne, bo te szkote
od podstaw stworzyli rodzice. Proces
transformacji jest duzo trudniejszy.
Najlatwiej jest tam, gdzie wiekszos¢
grona pedagogicznego jest przekonana
do wprowadzania zmian. Ale bywa, ze
w takich szkotach problemy pojawiaja
sie po stronie rodzicéw. Bojq sie o wyniki
na testach i ze na ich dzieciach sie eks-
perymentuje. Uwazajq, ze nauczyciele
wciqz powinni opiekowac¢ sie ich dziec¢-
mi. Gdy szkola wymaga samodzielno-
$ci, reagujg bardzo emocjonalnie. Czes¢
dorosiych nie umie sobie wyobrazi¢, ze
szkota moze funkcjonowac inaczej.

Jak wypadajq uczniowie z ,,Budzqg-
cych sie szké1” na zewnetrznych eg-
zaminach? Czy rozwijanie miekkich
kompetencji oznacza nizszy poziom
wiedzy?

Wyniki na testach sq tak samo do-
bre albo nieco lepsze. Jednak na razie
nie ma wielu szkoét, ktérych uczniowie
przeszli juz caly cykl w nowej formu-
le. To przeciez nowa inicjatywa. Trzeba
tez powiedzie¢, ze strach przed maturq
dziata paralizujgco. Wiele szkoét, ktore
odeszly od starej kultury edukacyjnej,
w ostatnich dwéch latach przygotowu-
jacych do matury, wraca do tradycyj-
nych metod nauczania. Mozna tu mé-
wi¢ o braku zaufania. Nawet w ESBZ
nauczycielom dotychczas brakowato od-
wagi, by powiedzie¢: Wierzymy w nasz
system i wprowadzamy go we wszyst-
kich klasach, od poczatku az do matury.
Zdecydowali sie na to dopiero niedawno.

Z inicjatywq wyszli uczniowie i rodzice.
Jednak w wiekszo$ci szkét, im blizej ma-
tury, tym wiekszy strach, nawet w bar-
dzo innowacyjnych placéwkach.

A moze w testocentrycznym syste-
mie zmiana kultury edukacyjnej nie
jest mozliwa?

Nie sqdze. Gdy tylko pierwsze szkoty
pokaza, ze uczqc inaczej, mozna dobrze
przygotowaé uczniéw do testow, sytu-
acja diametralnie sie zmieni.

Jak wyglada w Niemczech matura?

0d kilku lat na maturze sprawdzane
jest przede wszystkim samodzielne my-
$lenie i kreatywnos¢. Jesli uczen jedynie
reprodukuje wiedze i pisze to, czego wy-
uczyl sie na pamieé, to w najlepszym
wypadku moze dosta¢ 4 (najlepsza oce-
nq jest 1, najstabszq 6). Zeby dosta¢ 1
trzeba wykazaé sie oryginalnosciq i sa-
modzielno$ciq mys$lenia.

Czy dokonujqca sie wiasnie w Niem-
czech zmiana kultury edukacyjnej
jest trudna dla uczniéw?

Dla uczniéw to nie jest trudne. Cza-
sami sq problemy z uczniami, ktérzy
przenoszq sie z tradycyjnych szkot, bo
na poczatku mysla, ze jesli nikt ich nie
pilnuje, to nie trzeba nic robi¢. Ale to nie
trwa diugo.

Napisalam Kkiedy§ o ,Budzqcej sie
szkole” na moim blogu. 0d razu pojawi-
1o sie pytanie, co robiq nauczyciele, gdy
uczniowie w czasie przeznaczonym na
samodzielng nauke zajmujq sie grami
internetowymi i popijajq piwo.

To sie jeszcze w naszych szkotach nie
zdarzylo. To nie jest tak, Zze uczniowie
mogq robi¢, co chcq. Jesli kto$ nic nie
robi, to wychodzi to w czasie spotkan
z tutorem. To nie jest tak, Ze u nas nie
ma zadnej struktury, my mamy inng
strukture. Ta nowa kultura edukacyjna
ma inny system regul. Odpowiedzial-
no$¢ za nauke rzeczywiscie zostaje
przeniesiona na uczniéw, sami mogq
decydowad, czego, jak i w jakiej kolejno-
$ci bedq sie uczyé¢, ale to nie znaczy, ze
moggq robic, co chcq.

Czy uczniowie, ktérzy majq w szko-
le wiecej wolnosci, sq bardziej odpo-
wiedzialni niz ci, prowadzeni przez
nauczycieli na krétkiej smyczy?

Tak, sq bardziej odpowiedzialni, ale
nie od samego poczatku. Jesli do szkoly
przychodzi uczen, ktéry przez siedem lat
wymySlal strategie, jak mozliwie naj-
mniejszym nakiadem pracy dosta¢ jak
najlepsze oceny— to na poczatku istnie-
jaca w naszych szkotach przestrzen wol-
nosci jest problemem. Jesli kto§ nigdy
nie mial wptywu na sposéb, w jaki sie
uczyt, bo jego zadaniem bylo wykony-
wanie polecen nauczyciela, to potrzebu-
je czasu, aby méc odnalez¢ sie w nowej
sytuacji.

W tradycyjnym modelu pytanie brzmi:
Co zrobi¢, by w uczniéw wepchnaé jak
najwiecej materiaiu? My zastanawiamy
sie, co zrobi¢, by uczniowie chcieli sie
uczy¢. Podam przyktad. W jednej z pocz-
damskich szkét nauczyciele stwierdzili,
Ze uczniowie klas 8. i 9., ktérzy wiasnie
przechodzq okres dojrzewania, majq
ogromne trudno$ci ze skupieniem sie.
Tradycyjne lekcje byly dla nich stratq
czasu, a dla nauczycieli zrédtem ogrom-
nej frustracji. Stwierdzili, Ze problem
wymaga znalezienia nowych rozwiqzan.
Przeanalizowano podstawy programo-
we i zaplanowano zajecia w taki sposéb,
ze niemal wszystkie odbywajaq sie poza
murami szkoly. Okazato sie, ze geome-
trii mozna sie uczy¢, pracujac fizycznie
w ogrodzie, a zaktadajqc rabaty mozna
oblicza¢ pola figur i ich obwody. Oczy-
wiscie wymyslanie zadan matematycz-
nych, ktére mozna rozwigzywac, robiqc
co$ praktycznego, wymaga ogromnej
kreatywnos$ci i odwagi. W Poczdamie
to sie udalo, bo na problemy spojrzano
przez pryzmat proceséw a nie tresci na-
uczania.

Mysle, ze im mniejsze dzieci i mniej
teoretyczne tresci, tym latwiej orga-
nizowa¢ zajecia poza szkolq.

Im miodsi uczniowie, tym tatwiej im
wejs¢ w opartqg na otwartych struktu-
rach kulture edukacyjna. Oni jeszcze nie
wiedzq, jak wyglada ,normalna” szko-
ta. Ale dzieci, ktore wciqz zamykane sq
w Klasach i znajg tylko motywacje ze-
wnetrzng, szybko zapominajq, ze nauka
moze by¢ przyjemna. Majg ogromng
potrzebe aktywnosci, wiec gdy kaze im
sie siedzie¢ w tawkach i stucha¢ nauczy-
ciela, celowo przeszkadzajq. Z uczniami
przechodzgcymi trudny okres dojrzewa-
nia trzeba takze pracowac inaczej. Za-
miast walczyé z wiatrakami, lepiej do-
stosowac formy nauki do specyficznych
potrzeb dojrzewajacych nastolatkéw.
Nauczyciele powinni rozumie¢, ze natu-
ra ma swoje prawa. Szkoly muszq do-
stosowac sie do dzieci, a nie odwrotnie.
[ muszq réwniez uwzgledni¢ indywidu-
alne réznice miedzy nimi. Dzieki bada-
niom moézgu wiemy juz, ze oczekiwanie,
Ze wszyscy bedq uczy¢ sie tego samego
w tym samym tempie jest nierealistycz-
ne. O procesach uczenia sie wiemy juz
na tyle duzo, by szuka¢ nowych, lep-
szych rozwiqzan. ,Budzqca sie szkoia”
jest takim ruchem oddolnych zmian.

Dziekuje za rozmowe.

Marzena Zylinska
zajmuje sie metodykq i nevrodydaktyka;
autorka ksigiek: , Miedzy podrecznikiem

a Internetem”,,,Neurodydaktyka.
Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi”




Innowacja pedagogiczna w Liceum Plastycznym w Poznaniu

Osobowos¢ przedmiotu

W ramach o$miu spotkan uczniowie w dialogu ze specjalistami z roz-
nych dziedzin sztuki poznawali wybrane dzieta. Rozpoznana ,,0sobowos$¢
przedmiotu” byta zarejestrowana przy pomocy aktywizujacych metod

nauki.

zkoly artystyczne zyja wiasnym
rytmem, ale i w moim napietym
grafiku zagadnien brakowato mi
zawsze czasu na niespieszne i wielo-
plaszczyznowe zagiebienie sie w zada-
nia na zajeciach historii sztuki. Marzyla
mi sie sytuacja przygladania sie wraz
z uczniami jednemu dzietu z réznych

charakter,bowiem comiesiac wzajeciach
uczestniczyl inny specjalista. Jego oso-
biste spojrzenie skonfrontowane zosta-
to z ujeciem historyczno-artystycznym
i poszerzone o punkt widzenia ucznia.
Suma tych ogladéw pozwolita uchwyci¢
tytutowq ,,0sobowo$¢ przedmiotu”, kté-
ra zostala zarejestrowana przy pomocy

Slajd z prezentacji podsumowujgcej innowacje pedagogiczng ,, Osobowos¢ przedmiotu”, oprac. K. Prymas-Jozwiak

perspektyw, moéwienia o nim réznymi
glosami, takze glosami samych artystéw
czy specjalistow z réznych dziedzin. By
zrealizowaé¢ to marzenie opracowalam
i wdrozytam innowacje pedagogiczng,
ktérqg nazwatam ,,0sobowo$¢ przedmio-
tu”. Oparfam jq na moim autorskim
programie nauczania historii sztuki dla
4-letniego Liceum Plastycznego im. Pio-
tra Potworowskiego w Poznaniu. W ra-
mach o$miu spotkan organizowanych
raz w miesigcu, na ptaszczyznie dialogu
miedzy uczestnikami i jej odbiorcami po-
znawali$my konkretne dziela reprezentu-
jace rézne dziedziny sztuki, kazdorazowo
pytajac o ich ,,0sobowo$¢”. Przy czym
poznanie to miato celowo subiektywny

aktywizujgcych metod nauki wyko-
rzystujqcych talenty manualne uczniow
i technologie informacyjng — plakatu
(posteru) naukowego, portfolio, kolazu
naukowego, kart pracy i mapy pojeciowej
oraz za posrednictwem fotografii.
Pierwsze zajecia poprowadzilam samo-
dzielnie i przeznaczylam je na doktadne
omoéwienie metody portfolio, w drugiej
cze$ci zaje¢ uczniowie mieli mozliwos¢
zapoznania sie z szczegélnie waznym ob-
razem w dorobku Artemizji Gentileschi:
,Judyta odcinajaca glowe Holoferneso-
wi” (1611-1612). To dzielo jest nie tylko
typowe dla XVII wieku, ale takze istotne
ze wzgledu na biografie artystki, kto-
ra jako mtiodziutka dziewczyna zostala

zgwalcona przez Agostina Tassiego, mala-
rza i znajomego jej ojca. Wspélnie z uczest-
nikami wykonalismy analize formalng
omawianego obrazu — kazdy z nich przy-
gotowywat odmienng jej kategorie z karty
pracy, nastepnie na forum prezentowat
swoje spostrzezenia. W ostatnim etapie
zaje¢ zmierzyliSmy sie z problemem inter-
pretacji obrazu. Na koniec zaproponowa-
tam kolejne tropy na drodze do poznania
Artemizji Gentileschi' i jej obrazéw. Takie
dziatanie przyjetam jako zasade — po kaz-
dych zajeciach uczen powinien otrzymac
ode mnie wskazéwki do dalszych poszu-
kiwan, majqc nadzieje, Ze zaostrze w ten
spos6b apetyt poznawczy.

Kolejne spotkanie bylo pretekstem do
zbadania ,o0sobowosci” jednej z najstyn-
niejszych grafik wszechczaséw — ryciny
Francisco Goi ,Kiedy rozum $pi, budzq sie
potwory”. W pierwszej czesci zaje¢ przy-
blizytam uczniom posta¢ artysty, uwypu-
klajac z jednej strony niezwykle ztozony
kontekst historyczny czaséw, w ktérych
przyszto mu zy¢, z drugiej natomiast dra-
matyczne doswiadczenia osobiste zwig-
zane z jego chorobg, ktéra niemal go nie
zabila. Jednak poszukiwanie i opisywanie
»0s0bowosci” ryciny ,Kiedy rozum $pi...~,
ktéra jest przeciez artefaktem wykona-
nym zgodnie z zasadami konkretnej tech-
niki graficznej, nie bytoby peine bez gtosu
naszego goscida, Jacka Wolnego. To on,
positkujqc sie przyniesionym na zajecia
warsztatem artysty grafika, opowie-
dzial o procesie powstawania akwaforty
i akwatinty, zatem o technikach, w jakich
wykonano cykl ,Kaprysy” i omawiang
grafike.

Nastepnie nadszedt czas na spotkanie
z obrazem Rembrandta, ktéry intrygowat
mnie od dawna. Postanowilam zapropo-
nowaé jego interpretacje psychologowi.
Moje zaproszenie przyjela Elzbieta Zur-
kiewicz. Zgodnie z przyjetym uktadem
zaje¢ pierwsza ich cze$¢ zostala poswie-
cona zarysowaniu kontekstu historycz-
nego i religijnego, w jakim zyt i pracowat
Rembrandt, jego fascynacji cziowiekiem,
jego strong psychologicznq i ludzkq fizjo-
nomigq, ktére eksplorowat przez caly czas
swojego pracowitego zycia. Uczniowie
otrzymali ode mnie materiaty Zrédlowe




zawierajqce krotki biogram malarza?,
na ich podstawie uzupeinili karty pracy.
Kolejnym krokiem bylo wpisanie mala-
rza w kontekst zaréwno jego rodziny, jak
i spoleczenstwa XVII-wiecznej Holandii.
Wspoélnie doszliSmy do wniosku, ze relacje
miedzyludzkie — wewngtrzrodzinne byty
dla Rembrandta bardzo wazne, tym bar-
dziej, ze zycie nie szczedzilo mu mocnych
i bolesnych dos$wiadczen. Nasz gos¢ na
wstepie przedstawil najbardziej podsta-
wowe przejawy kinezjetyki, czyli jezyka
ciata rozumianego jako pozycje ciata, po-
stawy, gesty. Nastepnie wspélnie opisaty-
$my postawy bohateré6w obrazu. Okazato
sie, ze 6w jezyk jest ponadczasowy. Uzu-
pelnieniem tej czesci zaje¢ byto krotkie
¢wiczenie polegajace na przestrzennej
rekonstrukcji obrazu w sali lekcyjnej.
Uczestniczki miaty stanqg¢ w miejscu bo-
hatera przedstawienia, z ktérym sie iden-
tyfikujq, ktérego postawa jest dla nich
zrozumiata lub ktérq podzielajq.
Bohaterem innego spotkania byt impo-
nujqcy obraz, ktéry zawsze z przyjemno-
$ciq studiuje — ,Poddanie Bredy” Diego
Velazqueza da Silva, z 1635 roku. Urzeka
mnie jego wielowymiarowo$¢ — jakos¢
malarska, doskonatosé¢ kompozycji, jego
$ciste powiqgzanie z historycznymi wyda-
rzeniami, a takze rola w polityce, jakq pro-
wadzit dom Habsburgéw oraz fakt, ze byt
elementem rozwoju kariery dworskiej
autora. Zaproszony historyk — Kamila
Rawluk, zarysowata kontekst historycz-
ny wojny miedzy Hiszpaniq a jej zbunto-
wanymi posiadto$ciami w Niderlandach.
Przywolala posta¢ wybitnego dramato-
pisarza XVII wieku, Pedra Calderona de
la Barca, ktéry prawdopodobnie uczest-
niczyt w walkach o Brede, a co stalo sie
podstawa jego stynnego dramatu EI sitio
de Breda (,Oblezenie Bredy” z 1625 roku).
Nie mozna wykluczy¢, ze na tym wilasnie
teks$cie literackim oparl sie Veldzquez
w trakcie pracy nad koncepcjq swojej
wielkiej kompozycji historyczne;.
Inspiracjq dla kolejnego spotkania byt
styl organiczny, ktéry od lat dziewiecdzie-
sigtych XX wieku stanowi nieustajqco
zywy nurt wspoélczesnego designu, w du-
Zej mierze za sprawq niezwyktych, cha-
ryzmatycznych i bardzo medialnych pro-
jektantéw. Dzieje sie tak réwniez dzieki
mozliwo$ciom nowoczesnych technologii,
po jakie siegaja najwieksi artysci-wizjo-
nerzy. Do nich bez waqtpienia zalicza sie
Rosse Lovegrove, ktérego ,wywotal” za-
proszony na nasze spotkanie Konrad Ju-
§cinski, projektant, nauczyciel podstaw
projektowania i reklamy wizualnej. Nasz
gos$¢ komentowal pokazywane wybrane
przez siebie filmy, prezentowat fascynujg-
ce i zaskakujqce prototypy, ktére wpisujq
sie w szeroko rozumiany organic design.
W trakcie zaje¢ wystuchaliSmy wykiadu

Rossa Lovegrove, ktéry zostal zarejestro-
wany na platformie TED, a uczniowie
otrzymali transkrypcje wyktadu w jezy-
ku polskim, by méc wréci¢ do gtéwnych
watkéw jego wystgpienia takze i po zaje-
ciach.

Zajecia poswiecone Augustowi Rodi-
nowi okazaly sie dla nas wielkim wy-
zwaniem i intelektualng przygoda, ktérq
z pewnosciq bedziemy jeszcze kontynu-
owa¢ w przysztym roku szkolnym. Za-
proszony gos$¢, Piotr Postaremczak —

Poster wykonany przez uczniow.

rzezbiarz, w swoim wystgpieniu zajqt sie
przedstawieniem postaci artysty w szer-
szym kontekscie kulturowym epoki schy-
ku XIX wieku. Pozwolil uczestnikom spoj-
rze¢ na dzieta Rodina i jego fotografie przy
pracy tak, jak patrzy nan rzezbiarz. Stu-
chacze otrzymali fascynujqce informacje,
ktorych prézno szukaé w podrecznikach.
Mianowicie o ztozono$ci pracy nad rzezbq
wolno stojgca i miejscu kamieniarza
w tym procesie, 0 bezcennej umiejetnosci
przenoszenia szkicu do wymiaru skonczo-
nego dzieta rzezbiarskiego, ktéremu autor
nadaje ostatnie szlify.

Mnie natomiast pozostato przywotanie
osobistych doswiadczen z procesu pozna-
wania tego artysty. Podzielifam sie zatem
z uczniami mojq fascynacjq — rzezbiarkq
imuzq Rodina Camille Claudel, odkryciem
ktorego dokonatam, bedac w wieku moich
obecnych uczniéw i uczennic.

Kolejne wiosenne spotkanie uptyneto
pod znakiem niemieckiego malarstwa
doby romantyzmu, a bohaterem ,,zapro-
szonym” przez naszego goscia — malarza,
Bohdana Kaczmarka byt obraz Caspara

Davida Friedricha pt. Utkiek (,Progi zy-
cia”) z 1834-1835 roku. Obraz ten odnosi
sie w oczywisty sposéb do kolejnego wy-
miaru — tych, ktérzy odpiywajq i tych,
co zostali na brzegu, do réznych etapéw
w zyciu czlowieka, do refleksji nad prze-
mijaniem. W wielu aspektach wymowa
obrazu ma wydzwiek uniwersalny, co
wszyscy wydawali sie zauwazaé. Byli
wéréd mlodych uczestnikow spotkania
i tacy, ktérzy podkredlali, ze znajomos¢
biografii artysty otworzyla im oczy na
omawiany obraz oraz na inne prace ma-
larza. Na koniec poprosiliSmy uczniéw, by
wskazali statek, z ktéorym identyfikujq
sie, bedac na aktualnym etapie zycia.

Ostatnie nasze spotkanie miato cha-
rakter podsumowania innowacji peda-
gogicznej, do ktérego zaprositam Lud-
mile Kazmierskq, architekta wnetrz
i projektanta. Uczestnicy zostali poprosze-
ni o przyniesienie papierowej reprodukcji
jednego dzieta, ktére jest dla nich wazne
i ma szczegdle znaczenie. W pierwszym
etapie zaje¢ kazda z obecnych uczestni-
czek w kilkuminutowym wystgpieniu
uzasadniata swdj wybdr. Nasz gos¢ opo-
wiedziat zebranym o stynnym krzesle nr
14 Michaela Thoneta, produkowanym nie-
przerwanie do dzi$ od 1859 roku, ja nato-
miast — o swojej fascynacji malarstwem
ksigzkowym XV wieku i przygodq z jed-
nym z najpiekniejszych bretonskich mo-
dlitewnikéw. W drugim etapie zaje¢ opra-
cowywano kolaz, ktérego budulcem byly
wybrane slajdy z comiesiecznych spotkan
oraz przyniesione na ostatnie spotkanie
reprodukcje. W efekcie rozmawiania,
wspominania, wycinania, klejenia i opi-
sywania powstal barwny poster. Jest to
swego rodzaju wizualna kwintesencja za-
konczonych spotkan.

Z osobistej perspektywy autorki przed-
siewziecia pragne podkresli¢, ze czas
wdrazania innowacji byl ciekawym wy-
zwaniem, korzystnym od$wiezeniem
warsztatu pracy, okazjq do przetesto-
wania nowych pomysiéw i odkrycia no-
wych, inspirujacych kierunkéw rozwo-
ju. Byl to czas ,ponownego spotkania”
z uczniami, ktérym nieobca jest postawa
poszukiwacza. Ciesze sie, ze podjelam sie
tego przedsiewziecia, do czego zachecam
innych Kolegéw i Kolezanki. Pragne takze
podziekowaé¢ wszystkim Nauczycielom,
ktéry wsparli mnie w realizacji tej inno-
wacji pedagogicznej..

! Susan Vreeland, Pasja Artemizji, Poznan 2002 oraz
http://www.polskieradio.pl/24/290/Artykul /712336,

Artemisia-Gentileschi-pierwsza-malarka-Europy
[dostep: 10.07.2014]

2 Stephen  Farthing (red.), 501
Warszawa 2009, s. 133-135.

wielkich — artystéw,

Karolina Prymas-Jéiwiak
historyk sztuki,
nauczyciel w Liccum Plastycznym w Poznaniu




Przez kryptografie
do informatyki

tamanie szyfrow to dla dzieci i mtodziezy co$ owianego mgta tajemnicy,
ale i rzecz atrakcyjna, o ktdrej z checia dowiaduja sie wigcej. Wystarczy
spojrze¢ na harcerska sprawnosc sygnalisty.

fakt, ze to poznanscy kryptolodzy

pierwsi ztamali szyfr Enigmy, moga
stanowi¢ dobry pretekst do zaintereso-
wania uczniéw kryptografia, ale tez ma-
tematykq i informatykq. Warto bowiem
zdawac sobie sprawe, ze pokonanie szyfru
Enigmy bylo w kryptografii przetomem,
od ktérego w pracy nad szyframi zaczeto
uzywa¢ metod matematycznych — wcze-
$niej kryptologéw rekrutowano raczej
sposréd oséb biegltych w rozwiqzywaniu
krzyzéwek.

Trudno jednak wymaga¢ od uczniéw,
nawet maturzystéw, zeby byli w stanie
szybko przyswoi¢ i zrozumie¢ aparat
matematyczny potrzebny do zlamania
Enigmy. Lepiej zaczq¢ od prostszych szy-
fréw historycznych, ktérych zasade dzia-
tania oraz stabosci mozna przedstawié
nawet w ciggu jednej godziny lekcyjne;j.
Takie podejscie przyczynia sie do utrzyma-
nia zainteresowania uczniéw, a jednocze-
$nie rozwija umiejetno$¢ algorytmicznego
myslenia, przydatng w informatyce i ma-
tematyce.

Pierwszym godnym uwagi szyfrem jest
niewqtpliwie ,szyfr Cezara”, zaréwno ze
wzgledu na swojq prostote, jak i na roz-
poznawalno$¢ najbardziej znanego uzyt-
kownika. Juliusz Cezar byt politykiem
i dowdédca wojskowym, wiec prostota
stosowanego przez niego szyfru moze nas
dzisiaj dziwi¢, ale historykom nie jest zna-
ny przypadek jego ztamania za zycia Ce-
zara. Jak wiec ten prosty szyfr wyglada?
Moéwiqc obrazowo, bierzemy kazdq litere
i przesuwamy jg w alfabecie o trzy miej-
sca do przodu — A zmieni siew D, BWE, ...
Z w C. (Poniewaz litery sie ,zawijajq”, jest
to doskonatq okazjq, by przypomnie¢ aryt-
metyke modularng — w tym przypadku
jest to dodawanie liczby trzy modulo 26,
bo tyle liter ma alfabet tacinski.)

~Szyft Cezara” jest wrecz zbyt prosty
do dalszej analizy; niektérzy kryptolodzy
nie nazwaliby go szyfrem, lecz kodem, ze
wzgledu na brak klucza. W szyfrze uzy-
wanym przez Cezara przesuwaliSmy lite-
ry zawsze o trzy do przodu i liczba ta byta
z gory ustalona. Mogliby$my jednak za-
tozy¢, ze jest to dowolna liczba, ustalana

Nasze tradycje, a przede wszystkim

miedzy komunikujgcymi sie osobami,
znana tylko im. Prébujacy zlamaé szyfr
kryptolog usiluje ustali¢ ten sekret, czyli
klucz. Uczniowie, widzqc zaszyfrowang
wiadomo$¢, zapewne sami wpadng na to,
ze mozna sprawdzi¢ wszystkie mozliwosci
po kolei. W kryptografii taka technika nosi
nazwe ,ataku brutalnego”. Ustalanie zto-
zonosci takiego ataku jest w tym przypad-
ku proste — klucz uzyskamy po najwyzej
26 prébach.

Po tym latwo odniesionym sukcesie
warto przyjrze¢ sie nadal prostemu, ale
juz trudniejszemu szyfrowi — tak zwane-
mu szyfrowi monoalfabetycznemu. Polega
on na tym, Ze zastepujemy jedne litery —
innymi, np. zamiast A mozemy zawsze
pisa¢ N, zamiast B np. Z, itd. Pierwsze za-
danie, jakie warto postawi¢ uczniom, to
ustalenie zlozonos$ci ,ataku brutalnego”.
Zauwazenie, ze klucz jest pewng permu-
tacjqg alfabetu, wymaga chwili zastano-
wienia, a mozliwa liczba réznych takich
permutacji dalece przekracza liczbe mozli-
wq do sprawdzenia metodq brutalne;j sity,
nawet przy uzyciu komputeréw.

Czy udato nam sie wiec znalez¢ szyfr
nie do zlamania? Oczywiscie nie. Przy
odrobinie pomocy uczniowie sq w stanie
sami skutecznie taki szyfr zaatakowaé —
udawato mi sie nawet nauczy¢ tego dzie-
sieciolatki. Wystarczy postuzy¢ sie analizq
statystyczng. Nalezy policzy¢ liczbe wy-
stgpien réznych liter i uporzadkowac je
od najczesciej wystepujacych do najrzad-
szych. Nastepnie, znajac czestotliwos¢
wystepowania liter w jezyku polskim (np.
litera A to prawie 9% liter w typowym
tekscie, a litera F — ponizej 0,5%), trzeba
sprobowac¢ przyporzadkowaé litery do
liter przy zalozeniu, ze najczesciej wyste-
pujace litery w szyfrze prawdopodobnie
odpowiadaja literom najczesciej wyste-
pujacym w jezyku polskim. Zapewne nie
uda sie od razu, ale przy odrobinie uporu
okazuje sie, ze szyfr daje sie ztama¢, pomi-
mo ze liczba mozliwych kluczy nie dawata
nadziei na sukces ,,ataku brutalnego”.

Analiza statystyczna to silne narzedzie,
ale zeby jq utrudni¢, wystarczy wymysli¢
szyft, ktéry nie bedzie przyporzqdkowy-
wal jednej literze zawsze tej samej litery.

Przyktadem takiego szyfru moze by¢ ,,szy-
fr Vigenere’a”, polegajacy na zlozeniu
kilku ,szyfréw Cezara”. Kluczem w tym
szyfrze jest nie jedna liczba a kilka. Jesli
np. kluczem bedq liczby 1,2,3, to szyfro-
wac bedziemy przesuwajqc pierwszq lite-
re o 1, drugq o 2, trzeciq o 3, czwartq o 1,
itd. (klucz powtarzamy, poki nie skonczy
sie wiadomos$¢). Od razu widaé, Ze ana-
liza statystyczna bedzie tu utrudniona.
Mozna jednak jej dokona¢, jesli poznamy
diugo$¢ klucza. Sprébujmy najpierw po-
liczy¢ czestotliwo$¢ wystepowania liter
w co drugiej literze, nastepnie w co trze-
ciej, itd. Otrzymany wynik bedzie podobny
do rozktadu liter w jezyku polskim tylko
wtedy, gdy trafimy na odpowiedniq diu-
gosc¢ klucza; w innych przypadkach bedzie
blizszy rozktadowi jednostajnemu. Teraz
wystarczy juz tylko podzieli¢ tekst na tyle
grup liter, ile byto liczb w kluczu tak, zeby
w kazdej grupie przesuniecie bylo takie
samo i mozemy zastosowac do kazdej gru-
py analize statystyczna.

Ostatni szyfr byt trudny do zlamania
i jako zadanie powinien by¢ kierowany
do starszych i bardziej zainteresowanych
uczniéw. Warto jednak zauwazy¢, ze przez
kilkaset lat szyfT ten byt znany pod nazwg
»SZyfru nie do ztamania”, a my rozwaza-
my go jako zadanie szkolne! (Co wiecej,
jesli klucz do tego szyfru jest co najmniej
tak dtugi, jak wiadomos¢, catkowicie lo-
sowy i nigdy nie uzywany ponownie, to
szyfr ten jest rzeczywiscie, w sensie ma-
tematycznym, niemozliwy do zlamania.)
By¢ moze swiadomos¢, ze udato sie zaata-
kowa¢ szyfr uzywany jeszcze w czasach
I wojny $wiatowej zainspiruje ktérego$
ucznia i zacheci do siegniecia po literature
fachowq — moze nawet po publikacje na-
ukowe?

dr Michat Ren

- pracownik naukowy UAM w Poznaniu;
Wydziat Matematyki i Informatyki, Zaktad Teorii
Algorytmicznych i bezpieczefistwa Danych
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Podziemna zabawa
z edukacjo

Dla najmtodszych turystow Kopalnia Soli Bochnia przygotowata pigé
programdéw edukacyjnych, ktérych scenariusze oparte zostaty na spotka-
niach z tajemniczymi bohaterami legend. Stanowia one ciekawg propozy-

cje na wycieczke szkolng.

naczna cze$¢ zaje¢ lekcyjnych w szko-
ZIe zdominowana jest przez czynnosci

angazujqce wzrok i stuch, czesto po-
mijane w edukacji sq natomiast sfery ru-
chowa i dotykowa. Tymczasem efektywnosé
dydaktyczng gwarantujq metody aktywne,
uczenie sie poprzez dziatanie i dostosowanie
metody nauczania do indywidualnego stylu
uczenia sie.

Propozycja zaje¢ edukacyjnych znajdujq-
ca sie w ofercie Kopalni Soli w Bochni jest
ciekawq alternatywq dla standardowych
lekcji prowadzonych w obrebie klasy szkol-
nej. Zdobywanie nowej wiedzy odbywa sie
tu w znacznej cze$ci poprzez aktywnos$¢
i zabawe, natomiast dzieki angazowaniu
w ten proces wielu zmystow jest to forma
atrakcyjna i przystepna dla przedstawicieli
réznych styléw uczenia sie, ktérzy mogq zo-
baczy¢ nowe rzeczy, wystucha¢ ciekawych
opowiesci, dotkng¢ niecodziennych przed-
miotéw, a takze samemu aktywnie zaan-
gazowaé sie w interesujqce zadania i wy-
zwania. Takie polisensoryczne poznawanie
$wiata utatwia gromadzenie nowych infor-
macji i przechowywanie ich w pamieci.

Dla najmiodszych turystéw Kopalnia przy-
gotowala pie¢ programéw edukacyjnych,
ktérych scenariusze oparte zostalty na spo-
tkaniach z tajemniczymi bohaterami bochen-
skich legend. Stanowiq one doskonatq propo-
zycje na ciekawq wycieczke szkolng, a takze
nieszablonowy sposob na pierwsze spotkania
z historiq dla przedszkolakéw i uczniéw szkoét
podstawowych. ,$ladami pracy gérnika”
to program przeznaczony dla przedszkoli
i klas I — III. Przemierzajqc kopalniane kory-
tarze, uczestnicy wycieczki poznajq historie
wydobycia soli, a o trudach gérniczego fachu
opowiada im sam $redniowieczny gérnik.
Rozszyfrowujqc otrzymywane wskazowki,
dzieci poznajq dawne narzedzia i urzqdzenia
gérnicze, ktére stuzyty do urobku soli. Ucznio-
wie biorq takze udzial w zajeciach plastycz-
nych i sportowo-rekreacyjnych. ,Dar Ksiez-
nej Kingi” to propozycja dla klas IV — VL
Wiedze zdobytq podczas spotkania ze swietq
Kingq uczniowie majq okazje sprawdzi¢, roz-
wiqzujac quizy i zagadki. Inng propozycjq
skierowanq do tej samej grupy wiekowej

uczniéw jest ,Krolewska kopalnia”. Spo-
tkanie z krélem Kazimierzem Wielkim to nie-
zwykla lekcja historii, geografii i ekonomii
zarazem. Zwiedzajac kopalnie, uczniowie
zapoznajq sie z prawami, ktére requlowaty
funkcjonowanie kopalni, a takze rolq wiadcy
jako osoby tworzacej prawa dla ludzi.

Mitody turysta na szlaku kopalnianych zagadek

Oprocz dostarczania informacji ,pod-
ziemne lekcje” stwarzajq takze szanse
rozwoju umiejetnosci, takich jak: uwazne
stuchanie, sprawna pamie¢, logiczne my-
$lenie, wspotpraca w grupie. Zadania, z kté-
rymi dzieci majq do czynienia w ramach
podziemnej wycieczki, sq na tyle ciekawe
i réznorodne, ze dajg mozliwo$¢ ujawnie-
nia sie wielu réznych talentéw i zdolno$ci,
nie zawsze zauwazalnych w typowych
sytuacjach szkolnych. Mozna tu wymie-
ni¢ takie zasoby jak talent plastyczny,
zdolnosci dziennikarskie, ktére przydadzq
sie w rozmowie z niesamowitymi bohate-
rami legend bochenskich czy orientacja
przestrzenna, niezbedna w poruszaniu
sie po labiryncie podziemnych korytarzy.
Co wazne, uczniowie, ktérzy na co dzien
nie majg szansy odnosi¢ sukceséw wsrod
swoich rowie$nikéw, mogq wreszcie zo-
sta¢ zauwazeni i docenieni, co z pewnosciq

wplynie pozytywnie na ich samoocene
i poczucie wiasnej wartosci.

Edukacja poprzez zabawe jest tez formg,
ktéra doskonale sprawdzi sie w przypadku
dzieci w wieku przedszkolnym, gdyz zaba-
wa wciqz jeszcze pozostaje dla nich podsta-
wowyq i najbardziej naturalng aktywnoscig.
<Zagadkowa kopalnia” skierowana jest
wiasnie do przedszkolakéw. Program ten
zostal napisany tak, aby w mozliwie naj-
prostszy i najciekawszy sposob przekazac
wiedze na temat historii kopalni. Pomocnym
narzedziem jest ,Wielka Ksiega Podziemnych
Zagadek”. Kazda poprawnie odgadnieta za-
gadka zamienia sie w magiczny przedmiot.
Nietypowos¢, ale tez wyjatkowos¢ miejsca,
jakim jest podziemna przestrzen, tworzy nie-
samowity klimat, wzmacniajqc w ten sposéb
dzieciecq ciekawo$¢ poznawczqg. Jednocze-
$nie atmosfera rozluznienia i zabawy sprzyja
pokonywaniu barier i trudnosci, ktore czesto
wystepujq w warunkach klasy szkolne;j.

Warto wspomnieé, ze dzieci szczeg6lnie
chetnie uczq sie wtedy, gdy widzq praktycz-
ne zastosowanie nowej wiedzy w codzien-
nym zyciu. W naszym programie eduka-
cyjnym informacje i ciekawostki dotyczqce
m.in. wykorzystania soli do réznych celow
czy tez aspektéw pracy gérnikéw sq tym,
co przektada sie na rzeczywiste sytuacje,
motywujqc dzieci do zainteresowania sie
dang problematykaq.

Odniesienia do codziennego zycia przed-
szkolakéw i mtodszych uczniéw mozna zna-
lez¢ tez w legendzie o Skarbniku, ktéra za-
mieszczona zostala w tresci programu dla
przedszkoli i klas I-1II ,Krélestwo Skarbni-
ka”. W legendzie tej podkresla sie znaczenie
zasad dla poczucia bezpieczenstwa ludzi,
ktérzy wspoélnie ze sobq przebywajq i pra-
cujq. Dla wychowawcéw jest to doskonata
okazja, by po powrocie z wycieczki nawig-
za¢ do legendy i oméwic¢ razem z dzie¢mi
zasady obowiqzujqce w ich grupie.

Kazdy z programéw edukacyjnych w swo-
im scenariuszu zawiera zadania, ktére dzieci
muszq wykona¢ we wspotpracy z kolegami
i kolezankami. Aspekt wspéidziatania jest
tutaj szczegolnie istotny. Wspolny cel jest
tym, co wzmacnia poczucie przynaleznosci
do grupy, sprzyja rozwijaniu pozytywnych
relacji, uczy wzajemnego poszanowania.

Podziemna przygoda stanowi polqcze-
nie ciekawej wycieczki i zabawy z eduka-
cja. Korzysci czerpiq nie tylko dzieci, ktére
w niecodzienny sposéb mogq spedzi¢ czas,
wzbogacajqc jednocze$nie swojq wiedze
i do$wiadczenia, ale tez nauczyciele, kté-
rzy majq mozliwos$¢ obserwowania swoich
uczniéw w nowych sytuacjach.

Zapraszamy do Kopalni Soli Bochnia
(tel. 14 615 24 60; www.kopalnia-bochnia.pl).

Matgorzata Tomera

— psycholog w Centrum Wspomagania

Rozwoju Dziecka ,,Papilio” w Kaliszu;

avtorka bajek o emocjach pt. ,,Piotrus i Emocje”




Tekst literacki
w nauczaniv jezyka
niemieckiego

Warto siegnac po wspétczesnq literature mtodziezowa i zaproponowac
uczniom kontakt z jezykiem autentycznym, jakim postuguja sie¢ mfodzi

Niemcy.

ytajac niejednokrotnie nauczycieli
o sens wprowadzania tekstow lite-

rackich w nauczaniu jezyka obcego,
otrzymywalam najczesciej do$¢ wymija-
jacq odpowiedz. Raczej tak, ale. .. Przeciez
miodziez nie czyta ksiazek w jezyku pol-
skim, z pewnosciq nie siegnie po literatu-
re w jezyku obcym, chociazby ze wzgledu
na wyzszy poziom trudnosci w zrozumie-
niu tekstu. Czy tak jest naprawde?

Nauczyciel jezyka obcego stoi przed
trudnym dylematem. Jesli zdecyduje sie
pracowac na tekstach literackich, to musi
rozwazy¢, jakie to majq by¢ teksty? Czy
zawsze musi to by¢ tekst napisany w ory-
ginale w nauczanym jezyku obcym? Jakie
kryteria powinien speinia¢ tekst literac-
ki w nauczaniu jezykéw obcych? Co jest
wazniejsze: zainteresowanie uczniow czy
warto$¢ dydaktyczna tekstu literackiego?
Stawiam na to pierwsze. Tylko tekst in-
teresujqcy czytelnika zacheci go do wta-
snych przemyslen. Literatura prezentuje
wazne dla uczniéw tematy i problemy,
wzbudzajgc w nich potrzebe sponta-
nicznego ustosunkowania sie do nich.
Poprzez lekture takich wtasnie tekstow
literackich na lekcji jezyka obcego oraz
odpowiednio przygotowanych zadan na-
stepuje rozwoj kompetencji komunikacyj-
nej i interkulturowej.

Literatura jest tez Zrédtem kreatywne-
go myslenia uczniéw. Przyktadem tego
moze by¢ Konkurs Czytelniczy Leserat-
te, ktéry odbyt sie w Zespole Szkét nr 1
w Swarzedzu. Uczestnicy zaskoczyli nie
tylko jury, ale takze wiasnych nauczy-
cieli umiejetnosciq potaczenia waqtkéow
z trzech tak réznych ksiqzek, jak: Pip-
pi Langstrumpf Astrid Lindgren, Harry
Potter und der Gefangene von Askaban
Joanne K. Rowling, Bitterschokolade
Mirjam Pressler. Jedno z zadan polegato
na zilustrowaniu wybranych motywoéw
z przeczytanych utworéw, a nastepnie
uzasadnieniu w jezyku niemieckim przy-
gotowanej wizualizacji.

Warto siegna¢ po wspoéiczesnq literatu-
re mtodziezowq i zaproponowac uczniom

kontakt z jezykiem autentycznym, jakim
postuguja sie mtodzi Niemcy, tak czesto
roznym od naszego szkolnego Hochdeut-
sch. Na uwage zastluguja z pewnosciq
ksiqzki nominowane do prestizowej na-
grody Deutscher Jugendliteraturpreis.
W latach 2000-2014 na liscie znalazly sie
takie utwory jak: Jackpot Wer trdumt,
verliert Stephana Knésela, Tschick Wol-
fganga Herrndorfa, Die Nackten Iva Pro-
chazkova i inne. Przedstawiono w nich
losy miodych ludzi w okresie dojrze-
wania, borykajqcych sie z problemami
wspoiczesnej miodziezy, takimi jak: alko-
hol, narkotyki, ucieczka z domu.

Jury, nominujqc do nagrody Die Nack-
ten (,Nadzy”), w ten sposéb uzasadnifo
swdj wybdr: Okres dojrzewania to szcze-
golny stan. Stan, ktory sie nie powtorzy.
W okresie tym cztowiek jest nagi, a wiec
wszystko dotyka go i rani bezposrednio.
Pobudza go i jednoczesnie bardzo rani.
(...) Dopiero gdy dorastasz, zaczynasz
sie ubieraé. (tI. D.H)' Stowa te najlepiej
uzasadniajg sensowno$¢ wyboru litera-
tury mlodziezowej w procesie nauczania
jezyka niemieckiego w gimnazjum i szko-
le ponadgimnazjalne;j.

W roku 2015 za najlepszq ksiqgzke mto-
dziezowq uznano historie mitosng Schne-
eriese Susan Kreller, natomiast w katego-
rii Nagroda Mtodego Jury: Letztendlich
sind wir dem Universum egal Davida
Levithana.? Jest to historia niezwyktej mi-
fosci. Kombinacja $wiata rzeczywistego
i fantastyki odzwierciedla problemy czlo-
wieka, ktéry nie zna odpowiedzi na pyta-
nia dotyczqce swojej tozsamosci.’ Sqdze,
ze jest to ksigzka nie tylko dla mtodego
czytelnika.

Czytajqc teksty literatury mtodziezo-
wej, skonfrontujemy naszych uczniéw
z problemami natury spolecznej, takimi
jak: brak tolerancji, znieczulica na krzyw-
de drugiego czlowieka, przemoc wsréd
miodziezy, mobbing, nieche¢ do inaczej
myslacych, noszqacych niemarkowe ubra-
nia, wyznajacych inng religie, posiada-
jacych inny kolor skéry, majgcych inne

przekonania niz my. Czy warto na ten
temat rozmawia¢ z naszymi 16-19- lat-
kami? Wybér nalezy do nas, nauczycieli
iwychowawcéw. Sadze jednak, ze po wni-
kliwej analizie raportu o dyskryminacji
w szkole nie bedziemy mieli wqtpliwosci
w tej kwestii. (,Dyskryminacja w szkole
— obecno$¢ nieusprawiedliwiona. O bu-
dowaniu edukacji antydyskryminacyjnej
w systemie edukacji formalnej w Polsce
Raport z badan”). Pomocne w tym zakre-
sie mogq by¢ liczne teksty lub tylko frag-
menty literatury miodziezowej, takie jak
np. Selam Berlin Yadé Kara, Tédglich die
Angst Manfred Theisen, Sie hatten einen
Traum Thomas Jeier (Jugendliteraturpreis
2004) i inne.

Polecam Panstwu wprowadzenie dziet
literackich lub ich fragmentéw na lekcje
jezyka obcego, a takze w ramach samo-
dzielnej pracy ucznia nad doskonaleniem
umiejetnosci jezykowych. W niniejszym
artykule zwrécitam uwage tylko na nie-
ktére walory wykorzystania literatury
w nauczaniu jezykéw obcych. Wazne jest
jednak, aby oprécz umiejetnosci komuni-
kowania sie w jezyku obcym starac sie
wyksztalci¢ mtodego czlowieka zdolnego
do samodzielnego krytycznego myslenia.
Wprowadzenie utworéw literackich zbli-
zy nas do tego celu, bo jak powiedzial
Umberto Eco: Kazdy tekst jest leniwg ma-
szyngq, ktora oczekuje, ze czytelnik wyko-
na za niq czesc pracy.

Zycze Panstwu interesujqcych pomy-
stéw w pracy z tekstem literackim na lek-
¢ji jezyka obcego.

! http://www.djlp.jugendliteratur.org/2009/preis_der ju-
gendijury-5/artikel-die_nackten-73.html (16.04.2016)

2 http://www.ebook.de/de/category/52617/jugendlite-
raturpreis.html (16.04.2016)

3 http://www.ebook.de/de/product/21765105/david

levithan_letztendlich_sind_wir_dem_universum_egal.
html (16.04.2016)

dr Danuta Habdas

- nauczycielka jezyka niemieckiego

w Zespole Szkot nr 1 w Swarzedzy;

doradca metodyczny ODN Poznan;

studia podyplomowe Coaching Wyisza Szkota
Bankowa, Mediacja Komunikacyjna Stuttgart
Europdischer Hochschulverbund Hamburg,
Coaching Berlin EHV Hamburg
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Wrazliwos¢ na odmiennos¢

Wsparciem procesu przygotowania dzieci w wieku od 6 do 9 lat na
odmiennos$¢ kulturowa jest publikacja ,,Przygody Innego II”.

rwa druga edycja Programu Ksztattowania

Wrazliwo$ci na Odmiennos¢ ,,Przygody In-

nego”, realizowana w biafostockich przed-
szkolach i szkotach podstawowych. Na potrzebe
kontynuagji programu, ktéry zostat wprowadzo-
ny po raz pierwszy do placéwek edukacyjnych
w 2010 roku, wskazywato duze zainteresowanie
tym dzialaniem ze strony nauczycieli, studentow,
dziataczy organizacji pozarzqdowych.

Celem drugiej edycji programu edukacyjne-
go ,Przygody Innego” jest wspieranie procesu
przygotowania dzieci w wieku 6 — 9 lat do spo-
tkania z Obcym i Innym i tym samym integracji
dzieci cudzoziemskich, ktére mieszkajq w Polsce.
W zwiqzku z tym, Ze integracje rozumiemy jako
proces dwustronny, ktéry wymaga zaangazowa-
nia zaréwno od cudzoziemcéw, jak i spoteczen-
stwa przyjmujacego, tre$ci programowe zostaly
tak opracowane, aby umozliwia¢ wzajemne po-
nych stron $wiata. Program, dzieki zastosowaniu
innowacyjnej metody pracy, jakq stanowiq bajki

miedzykulturowe, ma stuzy¢ réwniez wzbogaca-
niu metodyki edukacji miedzykulturowej.
Efektem realizacji Programu jest publikacja
+Przygody Innego II”. Sktada sie ona z dwdch roz-
dziatéw. Pierwszy z nich po$wiecony jest zagad-
nieniom zwiqzanym z integracjq cudzoziemcéw
w Polsce. W drugim rozdziale zostaly zamiesz-
czone teoretyczne zatozenia programu oraz bajki
miedzykulturowe wraz ze scenariuszami zajec.
Do kazdej z bajek dotqczone sq dwa scenariusze
— pierwszy odnosi sie bezposrednio do bajki, dru-
gi — do zaje¢ wzmacniajqcych, ktérych zadaniem
jest powtodrzenie, utrwalenie i poszerzenie zakre-
su prezentowanej w bajce tematyki. W tej cze$ci
ksigzki znajdujq sie réwniez scenariusze zaje¢
wprowadzajqcych w  tematyke réznorodno$ci
oraz zaje¢ podsumowujacych caty cykl spotkan.
Tredci bajek i scenariuszy nie stanowiq zamknie-
tej catosci. Dlatego mozliwe (a niekiedy wskaza-
ne) jest ich modyfikowanie i dostosowywanie do
mozliwosci percepcyjnych dzieci i specyficznych
potrzeb danej grupy. Integralnym elementem

ksiqzki jest film instruktazowy, ktéry zawiera
metodyczne wskazéwki wspomagajgce proces
wdrazania programu, ktéry w roku szkolnym
2015/16 zostaly wpisany na liste Podlaskiego
Kuratora Oswiaty jako innowacja programowa
imetodyczna.

Nieodptatng publikacje mozna otrzymac pocz-
tq. Zaméwienia nalezy sktadac na adres: biuro@
mentoring.pl

Anna  Mtynarczuk-Sokotowska, Katarzyna
Potoniec, Katarzyna Szostak-Krol (red.), Przygody
Innego. Bajki miedzykulturowe na rzecz integra-
¢ji dzieci cudzoziemskich, Biatystok 2015, Wyd.
Fundacja Didlog, partner: Fundacja Uniwersytetu
w Biatymstoku.

dr Anna Mtynarczuk-Sokotowska

- pracownik naukowo-dydaktyczny Uniwersytetu

w Biatymstoku, realizatorka projektow badawczych
(m.in. Miedzykulturowa edukacja nieformalna

w Polsce) oraz spotecznych (m.in. Ku wzbogacajacej
réinorodnosci); od 2008 pracuje z uchodicami jako
doradca miedzykulturowy m.in. w Fundacji Dialog.

Razem dla dziecka

Wspolne dziatanie roznych srodowisk jest kluczowe w ksztattowaniu
dziecka. Udato sie to w projekcie ,,Przedszkolaki na Uniwersytecie”.

akie dziatanie mogq podjq¢ ze swojej stro-
ny nauczyciele, aby ich relacja z rodzicami
podopiecznych uktadata sie pomyslnie i aby
urzeczywistnita sie regula, ktorej przyswieca
mysl: Wspdlpraca oznacza dwie litery: MY (G. M.
Verity)? Nie ma zlote] recepty, ale pomystéw, inspi-
racji oraz wskazéwek jest bardzo wiele.
Odpowiedziq na potrzebe integracji srodowisk
zajmujacych sie dzieckiem od najmtodszych lat jest
projekt pt. ,,Przedszkolaki na Uniwersytecie — edy-
¢ja I” autorstwa prof. dr hab. Hanny Krauze-Sikor-
skiej, prof. dr hab. Kingi Kuszak oraz Anny Schmidt.
Sktada sie on z czterech czedci: 1) Maluchy na
uniwersytecie 2) Studenci przedszkolakom — przed-
szkolaki studentom 3) Poznajemy, wiemy, umiemy
4) Poszerzy¢ horyzonty. Projekt bazuje na wspétpra-
cy pomiedzy Wydziatem Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniu, a kilkoma poznanskimi przed-
szkolami. Jego giéwnym zalozeniem jest stwo-
rzenie jak najlepszych warunkéw rozwoju oraz
wzbogacenie zasobéw i mozliwosci zardwno dzie-

d, studentéw, jak i nauczycieli, a takze rodzicow
matych odbiorcéw oraz budowanie pozytywnej
atmosfery, uczenie sie od siebie wzajemnie, jak réw-
niez zachecanie do wspélnego dziatania.

Wiréd juz zrealizowanych przedsiewzie¢ wy-
r6zni¢ mozna m.in.: uroczyste otwarcie projektu
w auli Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM
w Poznaniu, warsztaty dla dzieci zorganizowane
na terenie uniwersytetu, jak i w przedszkolach
partnerskich — dotyczyly réznorodnej tematyki
majqcej na celu wszechstronny rozwdj dziecka
z wykorzystaniem odpowiednich dla danej gru-
py wiekowej metod i technik, a takze regularne
spotkania (warsztaty, szkolenia, wyktady) dla ro-
dzicéw oraz nauczycieli, przygotowywane przez
wyktadowcéw akademickich oraz pracownikéw
Wydzialu Studiéw Edukacyjnych UAM w Pozna-
niu. Oto przykladowe tematy: ,Dziecko wobec
wyzwan wspélczesnosci”, ,Pobawmy sie razem
— czyli w co bawi¢ sie z dzieckiem?”, ,Piosenka
w edukacji”, ,Bezpieczenistwo w S$wiecie no-

wych medidw” czy ,Technologie informacyjno-
-komunikacyjne a ksztattowanie kompetencji ma-
tematycznych dziecka”. Zwieficzeniem naszych
dziatan bedzie Piknik Rodzinny, ktéry odbe-
dzie sie 12 czerwca 2016 roku na Wydziale
Studiow Edukacyjnych UAM w Poznaniu (ul.
Szamarzewskiego 89) i pozwoli na spotkanie sie
w jednym miejscu wszystkich srodowisk wspét-
pracujacych ze sobg w czasie projektu.

Jest to na pewno dopiero poczqtek drogi w bu-
dowaniu wtasciwych relacji pomiedzy nauczycie-
lami a rodzicami, ale sta¢ sie on moze doskonatym
startem do dalszych wspélnych dziatan na rzecz
dobra dziecka. Pamietajmy, ze kluczowe jest au-
tentyczne zaangazowanie obu stron, a takze sys-
tematyczno$¢ dziatan.

Anna Schmidt — doktorantka w Zaktadzie Edukacji
Elementarnej i Terapii Pedagogicznej

na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu

im. A. Mickiewicza w Poznaniu, wspétautorka Projektu
»Przedszkolaki na Uniwersytecie”.




Konferencja ,Technologie mobilne w praktyce szkolnej”

Cyfrowa zmiana
w szkole

Polskiej szkole potrzebna jest dydaktyka oparta na potencjale ery postin-
dustrialnej. Wowczas moze stac si¢ miejscem przezywania intelektualnej
przygody. Warto przygladac sie inicjatywom dobrze stuzacym tej sprawie.

niestety, wciqz sq przestrzeniq nudy.

Oczywistym jest, ze samo wprowadze-
nie technologii nie rozwiqze problemu. Lek-
cje prowadzone z wykorzystaniem sprzetu
multimedialnego nie stang sie przez sam
ten fakt momentalnie ciekawsze. Istotne
w tym przypadku jest przeksztalcenie mo-
delu dydaktyki i stylu nauczania. Dopiero
dydaktyka oparta na potencjale pokolenia
ery postindustrialnej, zdaniem W. Koto-
dziejczyka (redaktor naczelny miesiecznika
~Edukacja i Dialog”), jest w stanie stworzy¢
z polskiej szkoly miejsce ,,przezywania inte-
lektualnej przygody™'.

Wprowadzanie szeroko pojetych techno-
logii informacyjnych do procesu dydaktycz-
nego w szkole wiqze sie ze zmiang metody-
ki. Badania wskazujq jednak, ze wszelkiego
rodzaju zmiany $rodowiska powinny ba-
zowac na wystepujacych dotqd metodach,
prawach i zasadach dydaktyki i metodyki
poszczegblnych przedmiotéw szkolnych.
M. Kozielska uwaza, ze efektywno$¢ ucze-
nia sie zostanie zmaksymalizowana wtedy,
gdy nauczanie wspomagane nowymi tech-
nologiami bedzie skonstruowane zgodnie
z psychologicznymi teoriami i zasadami?
Oczywiscie, wszelkiego rodzaju metody
i teorie dotyczqce uczenia sie powinny by¢
dostosowane do nowych narzedzi, ktére ten
proces bedq wspomagaty.

We wspdlczesnej polskiej szkole czesto
zauwaza sie jednak zupelnie inng sytuacje,
mianowicie technologie informacyjne sq
wykorzystywane bez odpowiedniego za-
planowania procesu dydaktycznego. Anali-
zujgc wyniki zaprezentowane w kolejnych
raportach PISA, mozna potwierdzi¢ teze, ze
polska szkota nie przygotowuje uczniéw do
zycia w $wiecie je otaczajgcym. Okazuje
sie, Ze mlodzi Polacy duzo lepiej radzq so-
bie z wyszukiwaniem informacji wyma-
ganych do rozwigzania problemu z tekstu
wydrukowanego na kartce, anizeli z wy-
korzystaniem komputera z przeglgdarkq
internetowq.’ Tego stanu rzeczy nie zmieni
dostarczenie do szkét nowych komputeréw
i innych urzadzen elektronicznych. Powin-
na zmieni¢ sie $wiadomos$¢ nauczycieli,
ich wiedza, umiejetno$ci oraz postawy
w stosunku do technologii i nauczania przy

SZkOIy w erze informacyjnej w Polsce,

pomocy tych technologii. Jednak to na-
uczyciele przedmiotu ,Informatyka” majq
szczeg6towo okreslone kompetencje, ktére
sq od nich wymagane. Pomijajqc fakt, ze
ciggle toczy sie dyskusja na temat nazywa-
nia tych przedmiotéw, nalezy powiedziec,
ze gwaltowny rozwéj technologii oraz ich
konwergencja sprawia, zZe nazwy oraz tre-
$ci stajqg sie bardzo szybko nieaktualne.
Nalezy tez zaznaczy¢, ze coraz czesciej za-
cierajq sie wazne roznice pomiedzy tech-
nologiq a rodzajem medium (np. film, tele-
wizja, radio przez Internet; GPS w telefonie
komorkowym; kamera i ekran sensoryczny
w iPhone)*.

Edukacja wspélczesnie jest rozumiana
jako proces ustawiczny, dlatego wszel-
kiego typu inicjatywy majqce charakter
metodyczny sq niezbedne dla rozwoju
szkoty w erze cyfrowej. Takq wlasnie ,edu-
kacje przysztosci” zaprezentowano w mar-
cu br. na konferencji ,Technologie mobilne
w szkolnej praktyce w XIV LO im. Kazimie-
rza Wielkiego w Poznaniu. Organizatorom
udato sie unikng¢ tego, co jest zmorg uczest-
nikéw tego typu spotkan: stoisk firm oferu-
jacych sprzet, ustugi w chmurze dla szkéf,
teczke materiatléw reklamowych i kilka
wykladéw, prezentujgcych nowinki techno-
logiczne.

Co zatem wydarzylo podczas tej inicja-
tywy? Nauczyciele wraz z uczniami, kté-
rzy przybyli ,oglada¢” iPady, mieli okazje
uczestniczy¢ w warsztatach — pokazowych
lekcjach z wykorzystaniem tabletéw. Pod-
czas kazdej z czterech sesji uczestnicy
mogli wziq¢ udziat w warsztatach, ktére
zostaly podzielone na nastepujqgce bloki
tematyczne: przedmioty humanistyczne,
jezyki obce, przedmioty przyrodnicze, pod-
stawy przedsiebiorczo$ci, informatyka,
matematyka, programowanie robotéw.
Zaluje, ze nie mogtem uczestniczy¢ (ze
wzgledéw organizacyjnych) we wszystkich
warsztatach prowadzonych przez nauczy-
cieli ,,Czternastki”. Kazda sala, w ktérej od-
bywaly sie pokazowe lekcje, byta wyposa-
zona w Apple TV, projektor multimedialny
oraz zestaw iPadéw. Kazdy uczen oraz na-
uczyciel (zespoty sktadaly sie z nauczyciela
i trzech uczniéw) otrzymat swojego iPada,
na ktérym mogt pracowac. Zastosowanie

tabletéw w praktyce oraz zabawy z robo-
tami podczas warsztatow z robotyki byty
niezapomnianym do$wiadczeniem, zaréw-
no dla uczniéw, jak i nauczycieli. Pomimo
tego, ze w swojej szkole réwniez korzystam
z ,jablkowych tabletéw”, poznatem wiele
nowych sposobéw na ich wykorzystanie
podczas lekcji. Po warsztatach wszyscy
wzieli udziat w grze miejskiej z wyko-
rzystaniem technologii mobilnych. Moi
uczniowie, ktérzy niemal codziennie majq
mozliwo$¢ korzystania z tego typu sprzetu
na lekcjach, réwniez nie kryli zadowolenia
z tego, zZe poznali zupeinie inne spojrzenie
na nowoczesng edukacje.

Opowiadajac dzi§ swoim studentom
podczas zaje¢ na Wydziale Studiéw Eduka-
cyjnych UAM o tej konferencji i tego typu
lekcjach ustyszalem: To nie jest mozliwe
w normalnej paristwowej szkole. To jest
mozliwe! Wszystko zalezy od umiejetnosci
organizacyjnych dyrektora oraz checi na-
uczycieli. W tej szkole pasjq zaraza dyrek-
tor, Leszek Bernaczyk, ktéry uczy réwniez
informatyki. W ostatnich latach stworzyt
on dwie e-klasy z iPadami (uczniowie
zabierajq sprzet do domu, co nie jest po-
wszechne, jesli w ogoéle tablet w szkole wy-
stepuje). We wrze$niu powstanie kolejna
innowacyjna klasa.

Wrécitem z konferencji w XIV LO w Po-
znaniu z zainstalowanymi na moim iPadzie
nowymi aplikacjami oraz budujgcym prze-
$wiadczeniem, ze ,edukacje przysziosci”
tworzq ludzie z pasjg. Bo najwazniejsza jest
pasja do uczenia, wtedy pomysly same sie
pojawiajg.

' W. Kotodziejczyk, Pokolenie Y, w: ,Uczy¢ tatwiej”, wiosna
2010.

2 M. Kozielska (red.), Technologie informacyjne w pozna-
waniu wiedzy matematyczno-przyrodniczej, Torur 2010,
s. 14.

3R. Czeladko, Polscy uczniowie bezradni w sieci, w:
,Rzeczpospolita”,  [dostepne  on-line:  www.rp.pl,
29.06.2011].

4 W. Strykowski, M. Kgkolewicz, S. Ubermanowicz, Kom-
petencje nauczycieli edukacji medialnej, w: ,Neodi-

dagmata” 29/30, Poznan 2008, s. 56.

Marek Banaszak

— navcezyciel informatyki, fizyki

i Wiedzy o Spoteczeristwie w Zespole Szkoét

1 Oddziatami Sportowymi nr 5 w Poznaniv;
navczyciel akademicki na Uniwersytecie

im. Adama Mickiewicza w Poznaniv oraz WSPiA.
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Innowacja pedagogiczna

Tajemniczy Ogrod
Jordanowski

Decyzja o potaczeniu zaje¢ plastycznych i ruchowych w ramach realizacji
jednego tematu okazata sie strzatem w dziesiatke. Uczestnik wycisza sie
w trakcie pracy tworczej, by nastepnie nagromadzong energi¢ wykorzy-

sta¢ w sportowej rywalizacii.

grod jordanowski kojarzony jest z pla-

cem zabaw. Nic bardziej mylnego — to

placéwka wychowania pozaszkolne-
go, ktéra wszechstronnie ksztaituje osobo-
wos¢ miodego czlowieka. Tutaj nauczyciel
jest organizatorem i koordynatorem dziatan
wychowankéw, realizujgc miedzy innymi
zadania edukacyjne, kulturalne, sportowe
i rekreacyjne. Tutaj mtody cztowiek ksztaitu-
je swoje zainteresowania poprzez obserwacje
i uczestniczenie w zajeciach.

W dobie mediéw, gier komputerowych,
nieograniczonego dostepu do internetu ak-
tywizacja dzieci do dziatan pozaszkolnych
jest duzo trudniejsza. Aby sprosta¢ zadaniu,
wprowadzam metody pracy
pobudzajqce dzieci do dziata-
nia. Decyzja o tqczeniu zaje¢
plastycznych i ruchowych
w ramach realizacji jednego
tematu okazata sie strzatem
w dziesigtke. Pomyst nie cal-
kiem nowy, bowiem na etapie
przedszkolnym do programu
dydaktycznego wprowadzono
rytmike, ktéra lqczy elementy
ruchu z muzykq, uruchamia-
jac w ten sposob rézne kanaty
percepcji: poczucie rytmu, pa- |
mie¢, wrazliwos$¢, wyobraznie
muzyczng, zdolnosci ruchowe.
W warsztatach plastyczno- ru-
chowych 1qczy sie wiedze na
temat technik plastycznych
z rozwojem fizycznym dziecka, pobudza sie
jego wrazliwos¢ estetyczng i zdolno$ci ma-
nualne, wypracowuje sportowe zachowania
iwdraza zasady fair play. Zajecia z zalozenia
sq zréznicowane w swojej dynamice. Uczest-
nik wycisza sie w trakcie pracy twérczej,
by nastepnie nagromadzonqg energie wyko-
rzysta¢ w sportowej rywalizacji. Wykonane
prace plastyczne (np. ,Rajski ptak” czy ,Kar-
tonowa myszka”) sq punktem wyjscia do za-
baw ruchowych (np. ,Bieg slalomowy z pta-
kiem”, ,,Uciekaj myszko do dziury”). Metoda
ta $wietnie sie sprawdza u dzieci mtodszych
(od 6 do 8 lat).

Realizujgc zadania edukacyjne placéwki
z dzie¢mi nieco starszymi, polqczytam zajecia
plastyczne z popularyzacjq czytelnictwa. Inno-

wacja pedagogiczng nazwaiam ,Tajemniczy
Ogréd Jordanowski — czytelnicza wedréwka
szlakiem ulubionych bohateréw ksigzkowych”.
Metoda pracy tqczqca dwie dziedziny sztuki:
literature i plastyke stata sie sposobem na pre-
zentacje polskich ilustracji ksiqzkowych, cieka-
wych wydan literatury dzieciecej, zachecenie
do czytania.

Do realizacji programu zaprositam dzie-
sie¢ klas trzecich z siedmiu poznanskich
szkot podstawowych. Na warsztatach lite-
racko — plastycznych dzieci oglqdaty slajdy
przedstawiajgce m.in.: akwarele Jana Mar-
cina Szancera, graficzne linoryty Zbignie-
wa Rychlickiego, malarskie gwasze Marty

Konkurs pieknego gtosnego czytania.

Kurczewskiej, dynamiczng kreske w paste-
li suchej Agnieszki Zelewskiej, plame mo-
nochromatyczng przy wykorzystaniu tuszu
Jozefa Wilkonia, fotografie w kompozycjach
Marty Pokorskiej. Poznanie technik malar-
skich, mozliwo$¢ poréwnania, dotkniecia
zgromadzonych materiatéw dydaktycz-
nych, sprawily, ze dzieci biyskawicznie
przyswoity nowq wiedze. Ilustracje na slaj-
dach zawieraly cytaty z ksigzek. Uczniowie,
samodzielnie czytajqc teksty, mogli sie prze-
kona¢ o ich spéjnosci z obrazem. Atrakcjq
byta mozliwo$¢ obejrzenia oryginalnych
ksigzek, ktére zachwycily ilustracjq prze-
strzennq i animowang.

W drugiej czesci warsztatéw dzieci podje-
ty konkretne dziatania. Po wystuchaniu bajki

Lix
sl

otrzymaly krétki tekst, do ktérego wykonaty
ilustracje w réznych technikach plastycznych.
I tak w akwareli, pasteli, temperze czy techni-
kach mieszanych powstato 180 prac na kon-
kurs ,Moja ilustracja”.

Efektem wienczqcym warsztaty byt finat
innowacji pedagogicznej — przeprowadzenie
konkursu czytelniczego oraz rozstrzygniecie
konkursu ,Moja ilustracja”. W tym celu zak-
tywizowalam wychowawcéw klas do wy-
tonienia trzech uczniéw, ktérzy reprezento-
wali szkote w ,Konkursie pieknego, glosnego
czytania”. W Swiatowym Dniu Ksiqzki i Praw
Autorskich pod patronatem honorowym Bi-
blioteki Raczynskich odbyt sie ,Konkurs piek-
nego, glosnego czytania”. Dwudziestu dwach
uczestnikéw czytalo fragmenty wybranych
ksiqzek poznanskich twoércéw literatury dla

, dzieci i mtodziezy. Przenoszqc
sie w $wiat fascynacji dziecie-
cych, wstuchaliSmy sie w teksty
Malgorzaty Musierowicz, prze-
zywaliSmy tarapaty Tappiego
w  ksigzkach Marcina Mortki
i poszerzyliSmy wiedze na temat
zabytkéw Poznania, o ktérych
pisala Magdalena Knapkowska-
-Niziolek. Publiczne wystgpienia

dzieci z ilustracjq w tle stworzyty
| autentyczne $wieto ksigzki. Zin-
tegrowaly spoleczno$¢ szkolng,
rodzicéw, nauczycieli, przybytych
gosci wokot kreatywnych dziatan
popularyzujacych czytelnictwo.

tqczenie réznych form ak-
tywnodci — jak wida¢ — wy-
maga wspéipracy wielu oséb,
placowek oswiatowych i instytucji kultural-
nych. Bez wsparcia dyrektora Ogrodu Jorda-
nowskiego nr 2, pani Grazyny Liick-Kubalew-
skiej, Swieto ksiqzki nie powiodioby sie.

Najlepsze prace zostaly nagrodzone i wyréz-
nione. Fundatorem nagréd ksiqzkowych byta
Biblioteka Raczynskich. Niniejsze wydarze-
nie uswietnit koncert wychowankéw Ogrodu
Jordanowskiego nr 2, a po nich wystep Chéru
Dzieciecego ,Kukuteczki” z Poznanskiej Szkoly
Choralnej Jerzego Kurczewskiego. W ten sposéb
w calo$¢ innowagji zostata wpleciona kolejna
gatqz sztuki — muzyka.

Agnieszka Szczesniak
- edukator sztuki;

nauczyciel-wychowawca
w Ogrodzie Jordanowskim nr 2 w Poznaniu
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0 projektowaniu doswiadczen uzytkownika technologii edukacyjnych

Uktad cziowiek
— technologia

Projektujac lekcje, przestrzen klasy czy system zdalnego nauczania
skupiajmy sie na tym, by zapewni¢ uczniom dobre i pozyteczne przezycia.

naszego codziennego doswiadczenia.

W XXI wieku naszym naturalnym $ro-
dowiskiem nie jest przyroda, lecz raczej ufor-
mowany technologicznie $wiat wypeiniony
betonem, plastikiem i elektronikq. Technika
musi by¢ zatem obecna w edukacji — zaréw-
no jako przedmiot nauczania, jak i narzedzie
dydaktyczne. Tylko cztowiek rozumiejqcy
technologie i jej wptyw bedzie w stanie §wia-
domie projektowac siebie i wlasne Zycie.

Technika jest nieodlqcznym elementem

W otoczeniu interfejsow

Nasz kontakt z technologiq odbywa sie po-
przez interfejsy. Méwiqc najogélniej, interfejs
jest tym wszystkim, co posredniczy w relacji
pomiedzy cziowiekiem a maszyng. Czasem
ma posta¢ fizycznych obiektow, jak kierow-
nica i pedaly w samochodzie, a czasem jest
tylko zbiorem albo graficznych przedstawien,
jak w przypadku ikon na pulpicie kompute-
ra. Bywajg interfejsy skomplikowane, jak
zbiér dzwigni, przyciskéw i przetqcznikéw
w kokpicie samolotu, ale bywajq tez i tak
proste, zZe niemal niewidzialne, jak klamka
drzwi czy wiqcznik $wiatta. W kazdym jed-
nak przypadku to poprzez nie wplywamy na
technologie i poprzez nie technologia wplywa
na nas. I nie sq one neutralne.

Filozofowie od lat przestrzegaja, Ze tech-
nologia ma wielki i trudny do przewidzenia
wplyw na cztowieka. Za przyktad moze nam
tu postuzy¢ Platonska krytyka pisma. W dia-
logu ,Fajrdros” przekonywat on, Ze cho¢ pi-
smo wydaje sie wspaniatym wynalazkiem,
ktéry umozliwi nam komunikowanie sie
poza ograniczeniami czasu i przestrzeni, to
przeciez niesie tez ze sobq zagrozenia. Spra-
wi, ze przestaniemy pamietac i przetwarzac
wiedze, a przez to utracimy zdolno$¢ gleb-
szego rozumienia rzeczy. To, co przed dwoma
tysiqgcami lat bylo ostrzezeniem, dzi$ przeciez
widzimy na kazdym kroku — gdy uczniowie
i studenci zamiast przeczyta¢ i przemysle¢
tekst, tylko go kserujq lub $ciggajq z interne-
tu. Po co zapamietywaé co$, co mozna biy-
skawicznie odnalez¢ w internecie po kilku
tapnieciach w ekran smartfonu. Jak wiele lat
pozniej ujat to Nietzsche: Nasze narzedzia pi-
sarskie wspdttworzq nasze mysli.

A przeciez nie tylko nasze mysli sq for-
mowane przez technologie, lecz takze nasze

zachowania. Nasze narzedzia wplywajq na
to, czy i jak poruszam sie. Praca przy kompu-
terze, jazda samochodem, ogladanie telewizji
— w kazdym z tych przypadkéw to techno-
logia sugeruje pozycje, w jakiej spedzamy
wiele godzin. Meble we wtasnych domach
uktadamy tak, by dopasowa¢ sie do telewi-
zora. Zwiedzanie podporzqdkowujemy apa-
ratowi fotograficznemu. Kazde urzqdzenie,

ktérym sie postugujemy, wymaga od nas
dopasowania sie do jego form. Dobitnie wy-
razit to Vilém Flusser w ksiqzce ,Ku filozofii
fotografii”, piszac, ze wladza przeszia z rgk
wiascicieli przedmiotéw w rece programi-
stow i operatorow.

Skoro obecnos¢ technologii w naszym zyciu
jest tak znaczaca, powinni$my dba¢ o to, by
wspierata nas ong, a nie ograniczata. Tym
bardziej powinniSmy dba¢ o to, by jej inter-
fejsy byly uzyteczne, wygodne i dopasowane
do naszych potrzeb. Niestety, nie dla kazdego

|
/

projektanta dobro uzytkownika jest warto-
$ciq nadrzedng. Dla inzynieréw kluczowe
jest raczej to, by wszystkie funkcje byly ta-
two dostepne, co czasem owocuje interfejsem
nadmiernie skomplikowanym (np. oprogra-
mowanie wielu tuneréw tv-sat) lub zbyt her-
metycznym dla przecietnego uzytkownika
(jak interfejs tekstowy w komputerach). Dla
artystéw kluczowe bedq za to wartosci este-

tyczne. Bedq oni projektowa¢ interfejsy piek-
ne wizualnie, ale niekoniecznie funkcjonalne.
Czasem wérdd nadmiaru koloréw i animacji
zagubi sie uzyteczno$¢. Wreszcie czesto bywa
tez tak, ze interfejs jest efektem technologicz-
nego bezwtadu. Doskonatym przyktadem jest
tu komputerowa klawiatura.

Klawiatura maszynistki

Uktad klawiszy QWERTY obecny w wigk-
szosci naszych komputeréw ma diugq histo-
rie, siegajqcq pierwszych maszyn do pisania.
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Ich ztozona, mechaniczna konstrukcja narzu-
cita szereg ograniczen, z ktérymi mierzymy
sie do dzi$. Najbardziej znanym jest dziwacz-
ne rozmieszczenie klawiszy. Uktad QWERTY
nie jest szczeg6lnie wygodny, latwy do zapa-
mietania, optymalny pisarsko czy intuicyjny.
W przypadku maszyn mechanicznych miat
jednak jedng duzq zalete — mtoteczki naj-
cze$ciej uzywanych w jezyku angielskim liter
pozostawaly na tyle daleko od siebie, ze przy
szybkim pisaniu rzadziej sie zakleszczaty. Do-
dajmy, ze te same mechaniczne ograniczenia
sprawily takze, ze w przypadku pozostatych
jezykéw — w ktérych czestotliwosciq wy-
stepowania liter jest inna — konieczne byto
dopasowywanie rozktadu klawiszy. Uktad
stworzony dla potrzeb naszego pieknego je-
zyka, do dzi$§ mozemy odnalez¢ w ustawie-
niach systemowych pod nazwgq ,klawiatura
maszynistki”.

Uktad QWERTY byt dobrg decyzjq inzy-
nierskq, jednak nie byl zbyt ergonomiczny.
Zmuszal na przyktad do intensywnej pracy
stabsze palce, co moze nie jest odczuwalne na
Kklawiaturach wspéiczesnych laptopéw, lecz
w przypadku klawiszy mechanicznych po-
trafito da¢ sie we znaki. Mamy tu wyrazisty
przyktad tego, jak czasem uzytkownik musi
dopasowac sie do ograniczen maszyny, nawet
jesli to dostownie boli.

Wspoélczesne klawiatury komputeréw za-
chowaly rozktad klawiszy zblizony do anglo-
jezycznych maszyn do pisania, choé¢ przeciez
mioteczki z czcionkami juz sie nie zakleszcza-
ja. Uzytkownicy tradycyjnych maszyn, kté-
rzy opanowali technike bezwzrokowego pi-
sania, wyrobili sobie jednak szereg nawykéw
i nie chcieli uczy¢ sie pisa¢ na nowo. I cho¢
teraz wreszcie mozna by stworzy¢ taki uktad
klawiatury, ktéry bytby lepiej dopasowany
do jezyka i mozliwodci naszych palcéw, ta-
kie préby nie spotkaty sie z entuzjastycznym
przyjeciem. Uklad Dvoraka przyspieszajacy
pisanie (w jezyku angielskim), pozwalajg-
cy napisa¢ wiekszo$¢ stéw bez opuszczania
$rodkowego wiersza znakéw, a zatem mniej
meczqcy palce, zaprojektowano juz w latach
trzydziestych dwudziestego wieku. Z czasem
powstafo wiele innych, bardziej ergonomicz-
nych wariantéw uktadu klawiszy, tworzo-
nych, a jednak poki co na wiekszosci klawia-
tur nadal znajdujemy QWERTY.

Co ciekawe, ten sam uklad klawiatury
dzi$ przenosi sie do swiata ekranéw, gdzie
wiasciwie nie ma juz tradycyjnych klawia-
tur. QWERTY spotkamy na ekranach naszych
smartfonéw i tabletéw, a nawet na wielkich
ekranach Smart TV — ,inteligentnych” te-
lewizoréw. Cho¢ nie ma tu fizycznych kla-
wiszy, ktérymi moglibysmy postugiwaé sie
wykorzystujgc pamie¢ ciala. Znajdujemy
sie zatem w zadziwiajqcej sytuacji: na ekra-
nach naszych smartfonéw wciqz widzimy
niewygodny i trudny do zapamietania uktad
Kklawiszy, tylko dlatego ze 100 lat temu w me-
chanicznych maszynach do pisania zacinaty

sie mioteczki. Pokazuje to, jak wiele jeszcze
pozostaje do zrobienia w §wiecie projektowa-
nia interfejsow.

Zyjemy zatem w $wiecie technologii, oto-
czeni interfejsami, ktére sq zaprojektowane
7le. Moze i sq efektywne, czasem adne, i ogdl-
nie méwiqc dzialajq, to jednak nie stworzono
ich dla dobra cztowieka. Filozofowie od lat na-
wolujq do tworzenia bardziej humanistycz-
nej technologii. I na szcze$cie coraz czesciej
projektanci takze widzq takq potrzebe.

Pierwotnie interfejsy projektowano gtéw-
nie z mys$lg o funkcjonalnodci systemu.
Dzi$ coraz cze$ciej mowi sie o projektowa-
niu zorientowanym na uzytkownika (user
centered design), uwzgledniajgcym przede
wszystkim potrzeby ludzi, a nie maszyn.
Don Norman, w ksiqzce The design of eve-
ryday things, pisal: Obowigzkiem maszyn
i tych, ktorzy je projektujq, jest rozumie¢
ludzi. Nie naszym obowiqzkiem jest przyj-
mowac arbitralny i nonsensowny dyktat
maszyn. Uzytkownik jest w stanie przy-
zwyczai¢ sie do kazdego, najgtupiej nawet
zaprojektowanego narzedzia. Na przyktad
wielu ludzi jest zmuszonych wykorzysty-
waé w pracy niewygodne aplikacje, bo in-
nych opcji po prostu nie majq. Moze to by¢
jaki$ arkusz kalkulacyjny, harmonogram
czy dziennik elektroniczny — przy takiej
aplikacji spedza kilka godzin dziennie. Kaz-
dy moment moze by¢ nieprzyjemnym, stre-
sujgcym do$wiadczeniem. A przeciez mo-
gtoby by¢ inaczej.

Architekei doswiadczen uzytkownika

Norman przekonuje, ze nie powinni$my
skupia¢ sie na projektowaniu uzytecznych
interfejséw, wylqcznie poprzez dobranie
odpowiednich materiatéw, koloréw i ksztai-
téw. Nie powinnis$my mysle¢ jedynie o funk-
cjonalnosci, wydajnosci i estetyce — to sq
sprawy drugorzedne. Kluczowe powinno
by¢ to, co czuje uzytkownik korzystaja-
¢y z narzedzia. Sam Norman nie nazywat
siebie projektantem, lecz raczej ,architek-
tem do$wiadczen uzytkownika”. Przeciez
tym wtasnie sie zajmuje tworca interfejsu
uzytkownika i projektant w ogéle. Kupujac
smartfon, program czy samochéd, uzyt-
kownik kupuje przeciez emocje zwiqzane
z markaq, przezycia zwigzane z uzywaniem
przedmiotu czy aplikacji, codzienny kon-
takt. I o to wszystko powinien zadba¢ dobry
projektant.

Tak rozumiane projektowanie jest dosko-
naltym przykladem humanistycznego po-
dejsécia do technologii. To cztowiek staje sie
centralnym elementem, nie jego wynalazki.
I warto tu podkresli¢, ze projektowanie UX
(User Experience Design) znajduje zastoso-
wanie nie tylko we wzornictwie przemy-
stowym czy w projektowaniu interfejséw
aplikacji komputerowych. Podobnie moze-
my przeciez zaprojektowa¢ doswiadczenia

klienta kawiarni, pasazera PKP, pacjenta
w szpitalu lub ucznia. Trzeba tylko przyjrze¢
sie jego kolejnym krokom i zastanowi¢ sie
nad tym, jakich dostarczamy mu przezy¢.

Technologiq jest cho¢by tablica w szkole.
Przedmiot tak oczywisty, ze latwo prze-
oczy¢ jego wplyw, a przeciez centralna rola
tablicy wymusza tradycyjny uktad krzeset
i stotéw w klasie. Zwykta zmiana réwnych
rzedéw na koto czy podkowe potrafi rady-
kalnie zmieni¢ dynamike klasy i dostarczy¢
uczniom zupelnie innych doswiadczen.

Podobne podejscie znajduje réwniez za-
stosowanie przy projektowaniu systemow
do zdalnego nauczania, e-learningu i m-le-
arningu. Je$li oczekujemy od nauczycieli
i ucznidw systematycznego korzystania
z tego rodzaju systeméw, musimy zadba¢
o0 to, by nie zniechecaly one do codzienne-
go kontaktu. Uczniowie chetnie korzystajq
z najnowszych technologii, jesli zapewnia-
ja im one atrakcyjne doswiadczenia. Jesli
jednak chcemy odciggnq¢ ich od Snapchata
i Instagrama, musimy zaoferowa¢ im co$
réwnie atrakcyjnego.

Strategia projektowania UX opiera sie na
radykalniej zmianie sposobu patrzenia na
proces projektowania. Tu punktem wyjscia
nie jest przedmiot, wraz z jego funkcjami,
ograniczeniami technicznymi czy ekono-
micznymi. Zaczynamy raczej od dobrego
zrozumienia ukladu czlowiek-technologia.
Koncentrujemy sie na doswiadczeniach
uzytkownika w kontakcie z projektowanym
narzedziem. Projektujemy $ciezki dziatan,
ktérymi bedzie wedrowat uzytkownik, oraz
emocje i uczucia, ktére bedqg mu towarzy-
szyly. W efekcie otrzymujemy technologie
przyjazng, dopasowang do nas, nie powo-
dujqcq niepotrzebnych stresow.

Podobna perspektywa niezbedna jest przy
tworzeniu do$wiadczen edukacyjnych. Nie-
zaleznie od tego, czy projektujemy lekcje,
przestrzen klasy czy system zdalnego na-
uczania, skupiajmy sie na tym, by zapewnic
uczniom dobre i pozyteczne przezycia.

Szczegdlnie istotne jest to wszedzie tam,
gdzie wdrazamy uczniéw w zycie w skraj-
nie stechnicyzowanym $wiecie. Wspéiczesna
technologia bywa absorbujqca, rozpraszajg-
ca, stresujqca i dlatego trzeba zadbac o to, by
nauczy¢ zycia w niej. Szczesliwie odeszliSmy
juz od uczenia obstugi konkretnych progra-
mow czy narzedzi i przeszlisSmy do ksztatce-
nia ogélnych umiejetnosci. Zamiast Worda
uczymy szerokich kompetencji komputero-
wych. Posréd nich powinna znalez¢ sie zdol-
no$¢ rozumienia interfejséw wspdéiczesnej
technologii oraz samodzielnego projektowa-
nia wtasnego zycia w skomputeryzowanym
$wiecie. Ostatecznie chodzi przeciez o to,
by zadba¢ o zachowanie cztowieczenstwa
w $wiecie zdominowanym przez technike.

dr Marcin Sieiko
—filozof; adiunkt na Uniwersytecie Zielonogérskim;
prowadzi zajecia m.in. z filozofii mediéw; projektant UX
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Samouszkodzenia
— profilaktyka
i inferwencja

Samouszkodzenia impulsywne to jeden z niefortunnych sposobow ra-
dzenie sobie przez mtodych ludzi z przezywanymi problemami. Badania
wskazuja na wzrastajacq czestotliwosc tego typu zachowan.

spotczesnq miodziez cechuje coraz
WWikaza sktonno$¢ do podejmowania
ryzykownych zachowan, ktére wiag-
zq sie z negatywnymi konsekwencjami dla
fizycznego i psychicznego zdrowia. Jednym
z rodzajéw tego typu dziatan sq samouszko-
dzenia. Szczeg6lnie niepokojgce z pedagogicz-
nego punktu widzenia sq samouszkodzenia
impulsywne — zazwyczaj powierzchowne, epi-
zodyczne lub powtarzalne, do ktérych docho-
dzi w sytuacji naglego wzrostu napiecia emo-
cjonalnego i ktére wiqzq sie z odczuciem ulgi,
majacym miejsce po akcie. Do samouszkodzen
impulsywnych nalezy: nacinanie ciala ostrym
narzedziem (np. zyletkq), zadawanie sobie cio-
sow, przypalanie skéry (np. zapalniczkg), na-
ktuwanie ciata, rozdrapywanie skory, gryzie-
nie, szczypanie, obgryzanie paznokei i skérek,
wyrywanie wosow.

Wsréd najczestszych przyczyn podejmowa-
nia samouszkodzen impulsywnych mozna
wskaza¢: urazy przebyte w dziecinistwie, np.
do$wiadczanie przemocy fizycznej, psychicz-
nej, seksualnej; alkoholizm w rodzinie; trudng
sytuacje ekonomiczng rodziny; niewlasciwe
postawy rodzicielskie, np. odtrqcenie dziecka,
nadmierne wymagania; $mier¢ bliskiej oso-
by; rozwéd; wyjazd rodzica za granice; pobyt
w domu dziecka czy dtugotrwaly pobyt w szpi-
talu. Samookaleczenia mogq réwniez towarzy-
szy¢ chorobom wrodzonym, np. syndromowi
Retta, a takze nabytym, np. chronicznemu za-
paleniu mézgu, depresji, schizofrenii.

Samouszkodzenia peiniq w zyciu oséb zada-
jacych sobie cierpienie fizyczne wiele funkgji.
Stuzg radzeniu sobie w trudnych sytuacjach
zyciowych; regulacji napiecia, leku; poczuciu
kontroli nad wlasnym Zyciem; przerwaniu sta-
nu dysocjacji; doSwiadczeniu fizycznej troski;
wyrazaniu wiasnych do$wiadczen; ponowne-
mu przezywaniu urazu; wywieraniu wptywu
na innych.

Jak wynika z badan, wsréd populacji mto-
dziezy czesto$¢ wystepowania samouszkodzen
impulsywnych wynosi od 11% do 39% (G6zdz,
2011, s. 53). Tego rodzaju samookaleczenia dia-
gnozowane sq czesciej u dziewczqt niz u chtop-
cow. U tych pierwszych czedciej dochodzi tak-
ze do utrwalania tego typu zachowan jako

chronicznej, powtarzalnej formy radzenia so-
bie z doswiadczanymi trudnosciami.

Zwazywszy na to, ze samouszkodzenia im-
pulsywne to do$¢ powszechny sposéb mtodych
ludzi na radzenie sobie z przezywanymi proble-
mami, wazne staje sie zapobieganie podejmo-
waniu tego rodzaju ryzykownych zachowan.
Dziatania te powinny by¢ realizowane w szkole
jako miejscu wspomagajgcym rozwoj uczniow.
Celem oddziatywan profilaktycznych powinno
sta¢ sie wyposazenie nastolatkéw w wiedze
dotyczqcq samouszkodzen impulsywnych,
przede wszystkim zagrozen, jakie niesie ze
sobg okaleczanie wiasnego ciata. Zamierzone
cele nie powinny jednak mie¢ charakteru wy-
tqcznie poznawczego, ale takze wychowawczy.
W zwiqzku z tym w trakcie realizacji zaje¢ pro-
filaktycznych powinno sie kta$¢ nacisk takze
na ksztaltowanie umiejetnosci emocjonalnych
i spotecznych, a wiec zdolnosci rozpoznawania
swoich stanéw emocjonalnych; umiejetnosci
ekspresji emocji i ich empatycznego odczu-
wania; zdolnosci konstruktywnych sposobow
roztadowania napie¢ emocjonalnych; umiejet-
no$ci komunikowania potrzeb; zdolnosci po-
dejmowania decyzji i wyznaczania sobie celow
zyciowych, umiejetnosci asertywnych i zwra-
cania sie 0 pomoc.

W przypadku wystepowania samouszko-
dzen impulsywnych nalezy podja¢ wczesng
interwencje, tak by ograniczy¢ lub uniemoz-
liwi¢ eskalacje przezywanych przez nich
trudnosci. Jowita Wycisk i Beata Ziétkowska
(2010, s. 145) proponujq nastepujace dziata-
nia, ktére ich zdaniem powinny mie¢ miejsce
na terenie placéwki o$wiatowej w sytuacji
zaobserwowania u mtodych ludzi sygnatéw
ostrzegawczych: identyfikacje zachowa-
nia problemowego; nawiqzanie kontaktu;
skierowanie do osoby pierwszego kontaktu
(psychologa, pedagoga szkolnego); anali-
ze zachowania pod kqtem zagrozenia dla
rozwoju nastolatka, interwencje na terenie
szkoly (rozwijanie wspéipracy z uczniem,
praca nad umiejetnosciami komunikacji, na-
bywanie technik radzenia sobie ze stresem,
pomoc w zmianie my$lenia) oraz wspélpra-
ce z rodzicami poprzez uswiadamianie im
specyfiki i konsekwencji samouszkodzen

impulsywnych, symptoméw, po ktérych
mozna pozna¢é, ze dziecko okalecza wlasne
ciato oraz procedur kontaktowania sie ze
szkotq w sytuacji, gdyby rodzice uwazali, ze
problem samouszkodzen dotyczy ich dziecka.

Istotne jest, aby w trakcie udzielania mto-
dziezy wsparcia nauczyciele, wychowawcy
oraz specjalisci przestrzegali nastepujacych za-
sad postepowania wobec osoby potrzebujqcej
pomocy (Muszynska, 2001):

1. Poufnosé.
2. Poszanowanie autonomii.
3. Wiqczanie potrzebujgcego do wspélpracy

W procesie rozwiqzywania problemu.

4. Okazywanie zrozumienia.
5. Unikanie krytyki i moralizowania.
6. Unikanie nadmiernego pocieszania.

W procesie pomagania szczegélnego znacze-
nia nabiera trzecia zasada, poniewaz nawet
przy duzej znajomosci specyfiki trudnych do-
$wiadczen jednostkinie da sie za niq rozwiqzaé¢
problemu. To ona sama musi ostatecznie zdecy-
dowag, jak nalezy jej poméc, dokonujqc wglg-
du w swojg sytuacje i w siebie samego. Wspét-
udzial uczniéw w rozwigzywaniu problemu
jest istotny, poniewaz wyzwala ich aktywnos¢;
zwieksza ich samoocene; przekonuje o ich moz-
liwosciach i umiejetno$ciach; daje pewnos¢, ze
przyjety do realizacji sposéb rozwiqzania pro-
blemu jest z zgodny z ich interesem i z syste-
mem wyznawanych przez nich warto$ci.

Reasumujqc, samouszkodzenia impulsywne
miodziezy niosq ze sobq wiele reperkusji dla
rozwoju fizycznego i psychospotecznego, dlate-
go tez niezwykle istotne jest zapobieganie im,
a w przypadku ich wystepowania — ogranicza-
nie negatywnych skutkéw.

Aneta Baranowska

— pedagog; doktorantka w Zaktadzie Poradnictwa
Spotecznego WSE UAM w Poznaniu

Bibliografia:
Go62dz J., Problem samouszkodzer w percepcji nauczycie-

li, w: Wybrane problemy profilaktyki i resocjalizacji, red.
S. Bebas, Radom 2011.

Kozak S., Patologie wsréd dzieci i mfodziezy. Leczenie
i profilaktyka, Warszawa 2007.

Muszynska E., Diagnoza i pomoc w rozwiqzywaniu indy-
widualnych probleméw uczniéw, w: Psychologia rozwig-
zywania probleméw szkoty, red. J. Miluska J, Poznan

2001

Siudem A., Agresja dziewczqt w okresie dorastania, w:
Agresja w szkole. Spojrzenie wieloaspektowe, red. A. Rej-
zner, Warszawa 2004.

Wycisk J., Zi¢tkowska B., Mtodziez przeciwko sobie.

Zaburzenia odzywiania i samouszkodzenia — jak poméc
nastolatkom w szkole, Warszawa 2010.

16




Ksiazki do wakacyjnej
walizki

Pamietajmy, aby w podrdz z najmtodszymi zabrac ksiazki, ktore nie tylko
zaciekawia ich Swiatem, ale tez zainspiruja do wspolnej zabawy.

na rozwdj matego dziecka ma glosne czy-

tanie. Dziecko rozwija wyobraznie, bogaci
stownictwo, zaspokaja naturalng ciekawos¢
najblizszego i coraz dalszego $wiata. To dzieki
czytaniu dorosty buduje wiez z matym czytelni-
kiem-stuchaczem. A przeciez na wakacjach wta-
$nie o to chodzi, by by¢ razem, a nie obok siebie.

Powszechnie wiadomo, jak wielki wptyw

Blizej natury

Malgorzata Zdziechowska w albumie ,,Zwie-
rzaki podrézniczki Gosi” spisata przezycia zwig-
zane ze swoim zaangazowaniem w ochrone
zwierzqt. Ksigzka obfituje w zdjecia i ciekawost-
ki z egzotycznych krajéw Globalnego Potudnia.
Oprécz rozbudzenia zainteresowania $wiatem
zwierzqt, dziecko moze dowiedzie¢ sie, czym
jest wolontariat, w ramach ktérego podrézuje
autorka. Liczne zdjecia zapraszajq do rozmowy.
Mozna tez polqczy¢ oglgdanie fotografii z czy-
taniem informacji o zyciu zwierzakéw. Ksiqz-
ka inspiruje do stworzenia wlasnego albumu
o zwierzetach, ktére znajdujq sie w najblizszym
otoczeniu dziecka. A ciekawostki nie muszq do-
tyczy¢ $cisle faktow przyrodniczych, ale wyni-
ka¢ z bezposredniej obserwagji fauny, np. ,Czy
wiesz, ze biedronka, ktéra przyfruneta na méj
koc piknikowy miata sze$¢ kropek?”

JLato Stiny” to ksiqzka, w ktérej tekstowi
literackiemu towarzyszq wyraziste ilustracje
w wykonaniu autorki, Leny Anderson Mozna
ja czyta¢ na wiele sposobéw: opowiada¢ ilu-
stracje, czyta¢ tekst bez patrzenia na obrazki,
czyta¢ stowa drukowane przy wspétudziale
obrazéw. Lektura zawiera dwa opowiadania.
Pierwsze z nich: ,Stina i sztorm” uzmysta-
wia dzieciom, Ze sztorm moze by¢ fascynujg-
cym dziwem przyrody, ale do jego ogladania

i przezywania trzeba sie specjalnie przygoto-
wad. Drugi tekst: ,Stina i morskie opowie$ci”
przybliza dzieciom potrzebe kontaktu ze star-
szymi ludZmi jako mentorami zycia i wspania-
tymi opowiadaczami rozmaitych historii. War-
to$ciq szczegdlng tych wakacyjnych opowiesci
jest ich kontekst — gieboka, oparta na wzajem-
nosci relacja dziadka z wnuczkq.

Swojsko i wielokulturowo

Seria ksigzek o ,Cioci Jadzi” napisana ze
swadq, dodatkowo okraszona zostala pogod-
nymi ilustracjami autorki, Elizy Piotrowskiej.
Tytulowa bohaterka to troche zwariowana po-
sta¢, ale doskonale rozumiejqca potrzeby dziec-
ka, potrafigca znalez¢ rozwigzanie w kazdej
sytuacji. Wszystkie pozycje serii: ,,Ciocia Jadzia
wRio0”, ,Ciocia Jadzia w Rzymie”, ,Ciocia Jadzia
w szkole”, ,,Ciocia Jadzia i tecza” opisujq rozma-
ite sprawy dnia codziennego. Pojawia sie wiec
kwestia umiejetno$ci przegrywania podczas
rodzinnych gier planszowych, dylemat méwie-
nia prawdy i nieprawdy, wyprawy i podrozy.
Dziecko otrzymuje jasny przekaz, jakie zasa-
dy rzaqdzq w Swiecie ludzi i jakich dokonywa¢
wyboréw, by sie w nim porusza¢ z sukcesem
spotecznym. Dodatkowo to $wietna lektura
dla dorostego czytelnika. Rodzic odczyta w niej
miedzy wierszami, jak logiczny jest Swiat ma-
tego dziecka i jak zaskakujqcy swiat dorostych,
burzqcy porzqdek dzieciecego postrzegania
otoczenia. Czy wakacje nad morzem mogq by¢
niebezpieczne? Nie, pod warunkiem, ze... Od-
powiedZ na to pytanie znajduje sie w ostatnim
opowiadaniu ksiqzki pt. ,Ciocia Jadzia”.

W serii ,,Apetyt na $wiat” ukazala sie ksiqzka
Jladzin. Apetyt na Maroko”. Lektura przybliza

réznorodnos¢ i bogactwo kultury krajow $wia-
ta. Im wezesniej dzieci zanurzg sie w rzetelnych
informacjach o innosci i wielokulturowosci, tym
mniej bedzie miejsca na stereotypy w zyciu do-
rostym. Wiadomosci o tajemniczym naczyniu
tadzinie, rodzinnym przygotowywaniu potraw,
targu pachngcym przyprawami poszerzajq ho-
ryzonty myslowe i wyobrazeniowe o Maroku.
Ponadto w ksigzce znajdujq sie przepisy kulinar-
ne, zadania rysunkowe oraz ciekawostki geo-
graficzne, przyrodnicze i kulturowe.

Zabawa dla catej rodziny

W zbiorze wierszy Agnieszki Frqczek pt. ,Chi-
chopotam” znajduje sie wiele utworéw bezpo-
$rednio zwiqzanych z letniq tematyka. Autorka,
jezykoznawca i leksykograf, nazywana ,wspot-
czesnym Tuwimem w spoédnicy”, z wirtuozeriq
buduje swoje utwory, ukazujqc zaréwno zawito-
$ci jezyka polskiego, jak i zabawe stowami wielo-
znacznymi, rymami, rytmem. Krétkie rymowa-
ne teksty mozna czyta¢, odkrywajac bogactwo
naszego jezyka. Mozna tez sie nimi bawi¢. Wiersz
LKiedy zadzieram do géry glowe” zaprasza do
zabawy z chmurami. Utwér mozna przeczytaé
na lezqco, a potem obserwowa¢ chmury i nada-
wac ich ksztaltom znaczenie. W tekscie ,Batwan
na plazy” gtéwnym bohaterem jest batwan
morski, ktéry tanczy wsréd kamieni i wytwarza
piane. Utwor inspiruje do aktywnosci ruchowej
— zebrania kamieni, utozenia ich na plazy w for-
mie toru przeszkéd oraz do przeskakiwania,
omijania, tanczenia wokét i miedzy tymi kamie-
niami. Do zabawy w ,,gdybanie” zaprasza z kolei
tytufowy wiersz ,,Chichopotam”. Co by byto, gdy-
by wszyscy mieszkancy zoo latem udali sie na
plaze? Kto spedzatby najwiecej czasu w wodzie,
a kto na piasku, kto szukatby cienia, a kto pra-
gnat storica? Tre$¢ wiersza mozna przedstawic
w formie zagadek ruchowych badZ rysowanych,
czyli popularnych kalamburéw. Wspaniata zaba-
wa dla catej rodziny!

Gdyby wakacje przedstawi¢ metaforycznie
w postaci obrazéw-puzzli, to oprécz m.in. ob-
razu stonica, przygody, podrézy i rodzinnego
odpoczynku musi pojawic¢ sie obraz ksigzki.
Dlaczego? Bo jest niezbednym pokarmem du-
chowym i dla dziecka, i dla rodzica, a rolg na-
uczyciela jest uwypukli¢ jej znaczenie.

Matgorzata Swedrowska
— navuczycielka w Spotecznej

Szkole Podstawowej nr 1 w Poznaniu;
popularyzatorka literatury dzieciecej.
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Ksmzkowu glehlu
inspiracji

Nasza ksiazkowq gietde tworza propozycje sprawdzajace sie podczas
zaje¢ w przedszkolu i szkole, na warsztatach zarowno dla uczniow mtod-
szych, jak i starszych, wybitnie uzdolnionych i posiadajacych trudnosci

edukacyjne.

iste otwiera ,Pieciu Nieudanych” autor-
lstwa Beatrice Alemagna. Jest to krotka

i bogato ilustrowana opowie$¢ o paczce
przyjaciét: Dziurawym, Zlozonym Na Pél,
Sflaczatym, Postawionym Na Glowie i Fe-
lernym. Wspélnie mieszkajg w wielkim, ko-
Slawym domu. Pewnego dnia odwiedza ich
nieznajomy gos¢, ktéry ze wszech miar jest
Idealny. Spotkanie z przybyszem sprawia, Ze
przyjaciele opisujq swoje wady jako Zrédio
umiejetnodci, jakich nikt inny nie posiada.
Z calq pewnosciq ksigzka pozwala spojrze¢ na

Tomifo. To wielkoformatowa ksiqzka-zeszyt,
ktéra w pomystowy sposéb zacheca do ro-
bienia listy zakupéw, wykonania pysznych
drozdzéwek, oprowadza po targu, zabiera na
piknik, pomaga urzqdzi¢ wtasng restaura-
cje, opowiada o kuchniach $wiata, pozwala
samodzielnie przedstawi¢ dania, ktére szcze-
gélnie nam smakujq. ,Wytwornik...” jest
swoistq kopalniq pomystéw i réznorodnych
aktywnosci. Jest to ksiqzka, ktdérej wspotau-
torem staje sie jego odbiorca. Pozwala spoj-
rze¢ poza oswojony horyzont i pozna¢ smaki

siebie z radosnym dystansem i jednocze$nie
zaprasza do zmiany narracji na temat wia-
snych i cudzych niedoskonatosci. Co wazne,
nie zwalania z pracy nad sobg, a jednocze$nie
promuje umiejetno$¢ dostrzegania w sobie
i w innych ludziach tego, co dobre i uzytecz-
ne. A jak wiemy — to kluczowy element bu-
dowania dobrych i trwatych relacji z innymi.
JesteSmy przekonane, ze ,Pieciu Nieudanych”
doskonale sprawdzi sie szczegdlnie podczas
indywidualnych i grupowych zajec¢ z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym, w klasach I-II oraz
IV-VL. Ksigzke te polecamy takze rodzicom. Na
jej podstawie, obok rozméw na temat zalet,
jakie posiada kazdy z nas, mozna zapropono-
wac prace plastyczne, np. wykonanie mood-
board’éw, ,krzywych zwierciadet”, glinianych
rzezb i wielu innych (nie)doskonatosci.
Kolejnym cennym elementem naszego
ksigzkowego bazaru jest ,Wytwornik ku-
linarny” Katarzyny Boguckiej i Szymona

dotqd poznane. Ksigzke dedykujemy rodzi-
com i nauczycielom, ktérzy chcq tqczy¢ przy-
jemne z pozytecznym. Bo kto powiedzial, Ze
nauki czytania ze zrozumieniem nie mozna
¢wiczy¢, $ledzqc przepis na wspomniane
drozdzéwki i starannie je przygotowujqc?
Dlaczego nie wykorzysta¢ ,Wytwornika...”
podczas obchodéw Dni Europejskich w szkole
i w pomystowy sposéb zaprezentowa¢ styn-
ne dania? A matematyka? Ona réwniez nie
musi by¢ nudna. Warto wykorzystaé¢ ,Wy-
twornik...” do obliczania cen wybranych
towaréw potrzebnych do wykonania okre-
$lonych dan. U kogo warto kupi¢ na targu,
aby dana suma pieniedzy byta wystarczaja-
ca? Jak madrze to skalkulowa¢? Jak powin-
na wyglagda¢ lista zakupéw do wykonania
kremu z dyni? A waniliowych lodéw? ,Wy-
twornik...” doskonale sprawdzi sie na wielu
zajeciach szkolnych uczniéw w wieku wcze-
snoszkolnym, ale moze sta¢ sie takze bazq

T PRYNRYV S e

SHAUN TAN

do tworzenia nietypowych aktywnosci dla
uczniéw wyzszych rocznikéw.

Kolejnq polecang przez nas ksiqzkq jest
LPrzybysz” Shaun'a Tan'a — mistrza opowiada-
nia obrazem. Historia ta jest nieszablonowym
zrédiem refleksji nad tym (jak czytamy na tyl-
nej okiadce ksiqzki): Co pcha tak wielu ludzi do
porzucenia wszystkiego i podjecia samotnej
wyprawy do nowego, tajemniczego kraju?
Czemu ruszajq do miejsc, gdzie nie ma rodzi-
ny i przyjaciot, gdzie wszystko jest bezimien-
ne, a przyszlos¢ — niepewna? Z calq pewnosciq
~Przybysz” moze zosta¢ odczytany w sposob
dostowny, jak i metaforyczny. Sposéb konstru-
owania narracji i nadawania jej znaczen zale-
7y od nas, wieku uczniéw oraz celu, jaki przy-
. Swieca podjetej rozmowie. Te
niemq graficzng opowie$¢ warto
wykorzysta¢, by w niebanalny
i nieskrepowany sposéb podja¢
dialog z uczniami m.in. na te-
mat problemu migracji, zaréwno
podczas lekcji wychowawczej,
jezyka polskiego czy geografii.
Dyskusja ta moze przybierac
rézne formy. Dla jej ewaluacji
warto przyktadowo wykorzystaé
wybrane strony pracy (zawiera-
jace mini-obrazki), ktére mogq
postuzy¢ jako plansza dla autor-
skiej, zespotowej gry. Co wiecej,
zawarte w pracy ilustracje do-
skonale sprawdzq sie takze dla
tworzenia (¢wiczenn doskonalg-
cych pamie¢ fotograficzng czy tez kompetencje
jezykowe (konstruowanie swobodnej wypowie-
dzi stownej i pisemnej).

Zaproponowane przez nas pozycje stanowiq
jedynie wstep do diugiej listy inspirujacych
ksigzek. Wszyscy mamy wlasne ,regaly”, na
ktérych znajdujq sie przerézne ,skarby”. War-
to podzieli¢ sie nimi w najblizszym otoczeniu
i zorganizowa¢ wséréd nauczycieli ,ksigzkowq
gietde inspiracji”. A moze warto tez zaprosi¢
na niq uczniéw i rodzicéw? Z pewnosciq i oni
majq wiele wiasnych ,skarbéw”! Pozwolmy
wzajemnie sie inspirowac.

Magdalena Gajtkowska

- pedagog, doktorantka w Zaktadzie Podstaw
Wychowania i Opieki, Wydziat Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniu.

Patrycja Wesotowska — pedagog, doktorantka
w Zaktadzie Podstaw Wychowania i Opieki,
Wydziat Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniv;
pedagog w Zespole Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznych nr 1 w Poznaniv.
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biblietek

Publiczna Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu
Zaprasza na

NOC Bibliotek

pod hastem

WOLNO CZYTAC |
4 czerwca 2016 godz. 16-22

W programie:
- drzewo ulubionych ksigzek
- rozbijanie bajkowych piniat
- quiz interaktywny “Co to za ksigzka?"
- teatrzyk Kamishibai dla najmtodszych
- wystawa starodrukéw i miniatur literackich

- kqcik gracza - gry rozwijajqce stownictwo, spostrzegawczosé,
wiedze, pamigé i wyobraznie

- warszta lastyczne dla najmtodszych:
ori;zrgi, z?k’mdki do ks‘%qiek &

- zwiedzanie bibliotecznych zakamarkow
- kaeik bajecznych kolorowanek
- wystawa “Ksiqzki dla dzieci wezoraj i dzis"
- stodki poczestunek z przestaniem
- nocne wypozyczenia
- bezptatne zapisy

Publiczna Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu, ul. Bulgarska 19, tel. 61 851 88 01
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N Z.CJPPGTS'IHH‘S do zdpoznaniat sig z naiszqg oferty

owWoczeshe rozwidgzanid
dla Placswek Os‘wiaﬁow(jch

Multimedialne Prdc.o'whie komputerowe =z c:ldFm{}Wam
[Jpwamimowahiem do zarzagdzania

Oprogramowanie zostalo stworzone w celu latwego zarzadzania cyfrowymi klasami. Intuicyjny | prosty w obsludze

interfejs porwala na polgozenie zalet nauczana | uczenia sig 2 wykorzystaniem multimadiow. Umoiliwia nauczycielow INTERWRITE
skoncentrowanie sie wylgczne na nauczaniu. Wyposazons w wigle funkaji bierze e = LEXNENIN G
pod uwage indywidualne potrzeby nauczycieh | uczniow

Tablice interaktywne Interwrite - tablice tego producenta 1o pracyzyine | wygodne
urzgdzenia, dajace mozliwosc pracy przy tablicy dwoch osob wiym samym czasie.
Tablice Interwrite znakomicle sprawdzity sle w 500 000 kias w 20 krajach

Bezpieﬁzeﬁs-hwo W S'LkDLhej sleci ucmLhidheJ

W ciagu roku policia wykrywa srednio ponad 1200 przestepstw zwigzanych 2 wykorzystaniam
dzieci w Intemecie. W przypadku naruszenia prawa przez ucznia (np. publikowanie obrazliwych,
i szkalujgcych trescl) odpowiedzialnosc spoczywa na dyrekiorze placdwk).

Podobnia w preypadku poblerania nielagalnyeh tresel 2 Intamatu ] -
=2

‘ bero aInE" Rozwigzaniem problemdw z bezpleczenstwem jest UTM:

Unified Threat Management « Aklualizacie dotycza wylacznie maszyny centralne)
« Opiata za licencis tylko dia jednego urzgdzeania
* Chrgniong i filtrowane sg wazystkie urzadzenia w siecl LAN | Wifi
+ Nie ma potrzeby instalowania oprogramowania na stacjach roboczych

Projektuwahie i inﬁaLaga beipiec'znach

sieci be?.Przewodowach 420 L Pt

Systemy takie jak dzlennik elekironiczny, rozwiazania umazliwliajgce navczanks rdalne cey elektroniczne
podrecznikl wymagaja szybkig) | niezawodne) sigcl bezprzewodows| Coraz czesos| uslugl te s dostepns
z chmury a nie z serwera znajdujgcego sie lokalnie - diatego ez rozwaj infrastruktury sieciowe| powinien
byt dla nowoczesne| sxkoly priorytetem.

MNasza firma zajmuje sig kompleksowym wdrazaniem sieci w placowkach oswiatowych, poczawszy
od zaplanowania, po realizacjg projektiu i jogo utreymanie. Sieci projektujemy | budujemy z ukyciem
uznanych na calym swiacie rozwigzan firm Cisco Meraki, Meru Networks | HP Aruba.

Mistezowie Kodowania -

natuka Pm@rammmhia dla dzieci

Przyklady z calego swiata pokazuja, de nauka podstaw
programowania jest mozliwa |uz od wozesnych etapow
nauczania, Mistrzowie Kodowania to projekt edukacyjny
majacy na celu upowsrechniane naukl programowania

wisrod uczniow szkol podstawowych | gimnazjalnych w Polsce,

Organizujemy zaplecze techniczne | szkolenia
dia nauczycieli do projektu Mistrzowie Kodowania.




