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zanowni Panstwo,
s ~Wiedza zaczyna sie od pytan” — z tym hastem przygotowu-

jemy sie do kolejnych XXI Targéw Edukacyjnych. Chcemy zwrd-
ci¢ uwage na efektywnos$¢ procesu edukacji, wynikajqcq ze stymulo-
wania ucznia do samodzielnego mys$lenia, a nie tylko tradycyjnego
,odpytywania”, czyli wymagania reprodukowania wiedzy. Stawia-
nie pytan to wyzwalanie w podopiecznych potrzeby poznawczej,
ale takze zaproszenie do dialogu, do budowania interakcji. Wazne sq
wiec zaréwno przyzwolenie na samodzielne zadawanie pytan przez
uczni6éw, jak i umiejetno$¢ uwaznego stuchania ich odpowiedzi.

W biezqcym numerze zapraszamy do refleksji nad podnoszeniem jakosci edukacji
poprzez zmiane postawy nieomylnego mentora i méwcy na model prowadzenia konstruk-
tywnych dialogéw (Metoda QtA w edukacji), zachecamy do opracowania programéw popra-
wy efektywnosci ksztaicenia, podpowiadamy pomysty na wykorzystanie nowych mediow,
ale zbalansowanych potrzebq rozwijania zainteresowania ksigzkq i czytaniem. Inspiracjq
metodyczng jest wskazanie na zasoby ciekawych gier edukacyjnych, ale i nauczenie sztuki
graficznego notowania.

W przed$wigtecznym nastroju zapraszamy do lektury, a wraz z koncem roku do nie-
uchronnych podsumowan, projektowania zmian, pogiebionej refleksji, postawienia sobie
wazkich pytan.

Ewa Superczynska
- redaktor naczelny ,,Uczy¢ lepiej”
i dyrektor OSrodka Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu
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Metoda QtA w edukacji

Konstruktywne dialogi

Kluczem do postugiwania sie tag metoda jest zmiana zachowan i my$lenia
w kwestii zadawania pytan oraz prowadzenia dyskusji.

spoiczesnie wiele metod i tech-
Wnik edukacyjnych opiera sie na

stowie. Duzo na lekcjach moéwi-
my, tylko czy czesciej jest to dialog, czy
monolog? Czy w rozmowie z uczniem do-
minujq pytania zamkniete, czy otwarte?
Jak prowadzi¢ rozmowe, aby byla efek-
tywna i konstruktywna, czyli pobudza-
ta uczniéw do myslenia, poszukiwania,
odkrywania? Jednym z rozwiqzan jest

metoda modelowania dialogéw ,,Questio-
ning the Author” (QtA), czyli ,Zapytqj
Autora”.

Metoda ta, stworzona zostata przez
Isabel Beck i Margaret McKeown', poczaqt-
kowo wykorzystywana byta przez autor-
ki do analizy tekstu, czytania go ze zro-
zumieniem oraz sklaniania uczniéw do
refleksjinad przekazem w nim zawartym.
Z czasem znalazia swoje zastosowanie

Tabela 1. Wskazéwki dla nauczycieli stosujacych techniki QtA

L.p.

Technika

Wskazéwki dla nauczyciela

1.

Podkreslenie

Docen to, co powiedziat uczen. Skoncentruj sie na waz-
nym aspekcie jego wypowiedzi. Zbuduj kolejne pytanie

na bazie tego, co powiedziat.

Powracanie

Gdy uczen nawiqzuje do tego, co zostato powiedziane
wczesnie], przypomnij to i popros o odniesienie sie.
Pokaz, ze uczniowie myslq podobnie, ze ich wypowiedzi

sie uzupetniajq.

Parafrazowanie

Jesli uczen ma problem z komunikatywnym wypowiedze-
niem sie, przekaz jego mysli innymi stowami. Parafrazu-

igc ucznia, zbuduj uogdlnienie.

Podsumowanie

Daj uczniom szanse podsumowania zajg¢ wiasnymi sfo-
wami (Sprébujcie w dziesieciu stowach opisac fo, czego
sie dzis dowiedzieliscie). Zachecayj, aby wykorzystywali
wyrazenia z banku stéw. Pytaj o rozumienie zjawiska,

a nie tylko o fakty z nim zwigzane. Na koricu uzupetni
podsumowanie uczniéw o elementy, na ktére nie zwrécili

uwagi.

Modelowanie

Sprébuj pokaza¢ uczniom, jak ty sam(a) radzisz sobie

z problemem, jak zapamigtujesz niektére fakty czy dane.
Pokaz uczniom, jak majg mysle¢ o tym zjawisku, gdzie
go szuka¢ w codziennym zyciu. Opowiedz anegdote

o danym zjawisku. Dopiero feraz wprowadz nowe stow-

nictwo.

Adnotacja

Kiedy uczniowie rozumiejg, o czym méwig, ale brakuje

im stownictwa albo informacii o zjawisku, dokonaj krét-

kiego wyja$nienia i dostarcz nowych faktéw lub zwrotéw.

Zrédto: Basifiska i wsp. 2013, 32-37. Podaje za: E. Rybska, A. Basiniska, Dialog, ktdry ma wartos¢ edukacyjng.
0 metodzie Questioning the Author w dydaktyce, ,Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa”, 4/2014, s. 38

rowniez w naukach przyrodniczych,
a obecnie takze w innych dziedzinach
edukacji. Cechq wyrézniajacq tej me-
tody jest to, iz nauczyciel przestaje by¢
specjalistg posiadajacym monopol na
wiedze. Role te przekazuje uczniom, kté-
rZy stajq sie ekspertami oraz badaczami.
Dzieki temu zyskujq poczucie wiasnej
wartosci, ale i umiejetno$¢ dzielenia sie
posiadang wiedzq, wymiany wtasnych
doswiadczen, pogladéw, pomysiéw oraz
dyskusji.

Kluczem do postugiwania sie tq me-
todq jest zmiana zachowan i mys$lenia
w kwestii zadawania pytan oraz prowa-
dzenia dyskusji. Pytania powinny mie¢
charakter otwarty, a kazdg aktywnos$¢
ucznia nalezy uczyni¢ podstawq do dal-
szej dyskusji. Aby to osiqggng¢, niezbedne
jest wykorzystywanie technik, umozli-
wiajgcych osiggniecie zamierzonych ce-
léw. Nalezq do nich: podkreslenie, powra-
canie, parafrazowanie, podsumowanie,
modelowanie i adnotacja.

Swobodne postugiwanie sie metodq
QtA wymaga od nauczyciela zdobycia
nie tylko niezbednej wiedzy, ale zmiany
myslenia, i co trudniejsze do zrealizo-
wania — nawykéw oraz przyzwycza-
jen mowcy i mentora. Wazne staje sie
postrzeganie wiasnej osoby jako prze-
wodnika, ktéry przez wtasciwe modelo-
wanie dialogéw doprowadzi ucznia do
samodzielnego odkrywania i osiagania
edukacyjnych celéw. Dzieki tej meto-
dzie uczniowie mogq dzieli¢ sie swoimi
spostrzezeniami i do§wiadczeniami, ale
przede wszystkim zdobywa¢ wiedze
w sposob angazujqcy ich.

1 1. Beck, M. McKeown, Improving Comprehension with

Questioning the Author: A Fresh and Expanded View of
a Powerful Approach, Scholastic, New York 2006.

2 A. Basinska, T. Pietrala, U. Zielinska, D. Pietrala,
K. Dziubalska-Kotaczyk, TABLIT Innowacyjny program
wychowania przedszkolnego, Poznan 2015, s. 74-76;
http://tablit.wa.amu.edu.pl/ (Zaktadka ,Materiaty dla
nauczyciela” — Metoda QIA)

Anna Schmidt

— doktorantka w Zaktadzie
Edukacji Elementarnej

i Terapii Pedagogicznej
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza
w Poznaniu




Aplikacja Pokemon Go

Edukacyjny potencjat
rozszerzonej rzeczywistosci

Poszukiwania Pokemonow to dobry sposob na pobudzenie poznawcze
ucznia i zmotywowanie go do dziatania.

whnikajg we wspétczesng rzeczywistose.

Internet staje sie miejscem pracy, nauki,
rozrywki. Do gtéwnych funkcji tego medium
zalicza sie funkcje informacyjna, komunika-
cyjna, rozrywkowaq, edukacyjng oraz uzyt-
kowq'. Coraz bardziej powszechne stajq sie
réwniez technologie mobilne, wykorzystu-
jace potencjat Internetu. Dzieki smartfonom
oraz tabletom korzystanie z Internetu staje
sie tatwiejsze, a r6znego rodzaju technologie
wirtualne bardziej przystepne. SpecjaliSci
z firmy Nintendo oraz studia Niantic? posta-
nowili to wykorzysta¢ i stworzy¢ gre, ktéra
obecnie podbija $wiat cyfrowych tubylcow.

T echnologie informacyjne coraz gtebiej

€ Charmander

TN N U v
Pokemon na tle osiedla. MoZe zostac wykorzystany
w projekcie edukacji lokalnej.

Pokemon Go, bo wiasnie o te gre chodzi,
wykorzystuje tak zwanq rozszerzonq rze-
czywisto$¢. Aplikacja ta naktada wirtualne
obrazy na rzeczywisty obraz dzieki kamerze
w smartfonie. Aby zagra¢ w te gre, wymaga-
ny jest telefon z kamerq oraz GPS-em. Uzyt-
kownik porusza sie po ulicach, parkach oraz
innych miejscach z uruchomionq kamerq,
a aplikacja Pokemon Go umieszcza na rze-
czywistym obrazie Pokemony — ,stworki”,
ktére byty bardzo popularne w latach 90.
Zadaniem uzytkownika jest ztapanie jak naj-
wiekszej liczby Pokemoné6w.

Coraz cze$ciej pojawiajq sie aplikacje wy-
korzystujqce potencjat Sieci, ktére zachecajq
do czestszego korzystania z tego medium.

Z punktu widzenia profilaktyki uzaleznien od
nowych medidw istotne jest zapobieganie tego
typu zachowaniom ryzykownym poprzez wy-
korzystanie tak zwanych strategii alternatyw.
Takq wiasnie aplikacja, ktéra daje szanse na
pozytywne jej wykorzystanie, jest gra Poke-
mon Go. Posiada wiele cech, ktére mogiyby
ulatwic uczenie sie ,,cyfrowym tubylcom”.

W zwiqgzku z tym, ze omawiana aplikacja
wykorzystuje kamere, a Pokemony pojawia-
ja sie w roznych miejscach, mozna te gre za-
stosowa¢ w edukacji przyrodniczej, spolecz-
nej, szeroko pojetej edukacji lokalnej. Dzieki
aplikacji wielu mlodych uzytkownikéw od-
wiedza w swojej okolicy miejsca, o ktérych
nawet nie mys$li w $wiecie wirtualnym.
Dlatego tez aplikacja ta moze postuzy¢ jako
bodziec do realizacji projektéw, zaréwno in-
dywidualnych, jak i zespotowych. Uczniowie
mieliby mozliwo$¢ korzystania z Pokemon
Go podczas wyjs$¢ szkolnych, wycieczek, spa-
ceréw. kapigc Pokemona, mozna wykonaé
LZrzut ekranu”, ktéry jest fotografiq okoli-
cy ze znajdujacym sie w niej ,stworkiem”.
Uczen otrzymywatby zadanie, aby znalez¢
(w zaleznosci od tematu projektu) Pokemony
w danym otoczeniu, wykona¢ zrzut ekranu,
a nastepnie przygotowac opis, prezentacje
lub jakgkolwiek inng forme aktywnosci. By-
taby to zapewne dziatanie badawcze. Ucznio-
wie po wykonaniu zrzutu mieliby mozliwo$¢
wyszukiwania w Internecie wiadomosci na
temat danego miejsca, rosliny, zagadnienia,
a nastepnie opracowaliby dowolng forme
prezentacji multimedialnej i zaprezentowali
podczas zaje¢. W przypadku edukacji przy-
rodniczej mozna takq aplikacje wykorzystac
w badaniu fauny i flory najblizszej okolicy,
w przypadku edukagji historycznej — do za-
znajomienia uczniéw z zabytkami i intere-
sujacymi miejscami. Potencjal jest ogromny
i zalezy tylko i wylqcznie od kreatywnosci
nauczyciela i od tego, czy nie bedzie on sie
bat wykorzystywania najnowszej technolo-
gii, jakq jest rozszerzona rzeczywisto$¢. Po-
szukiwania Pokemonéw bylyby dla ucznia
elementem motywujgcym, mozna je wyko-
rzysta¢ w konstruktywistycznej fazie orien-
tacji, w ktérej uczenn ma by¢ wprowadzony
w dane zagadnienie, zmotywowany do dzia-
tania i pobudzony poznawczo.

Gre Pokemon Go mozna réwniez wykorzy-
sta¢ w nabywaniu przez uczniéw kompetencji

komunikacyjnych. Zastosowanie dodatku
Chat for Pokemon Go — GoChat, ktory daje
mozliwo$¢ komunikowania sie miedzy uzyt-
kownikami. Dzieki temu mozna uczy¢ mto-
dych uzytkownikéw zasad netykiety. Jezyk In-
ternetu, ktory jest coraz bardziej powszechny,
charakteryzuje sie wystepowaniem réznego
rodzaju nowych form: wykorzystywanie akro-
niméw, emotikon, skrétéw jezykowych. Dla
wielu jest to splaszczenie jezyka. Istnieje jed-
nak grupa oséb, ktére komunikacje interneto-
wa traktujq jako jedng z nowych kompetencji
komunikacyjnych, jaka jest niezbedna w przy-
sztym funkcjonowaniu mlodego czlowieka.
Komunikacja jezykowa moze stac sie w przy-
sztosci jedng z kompetencji wymaganych do
funkcjonowania w $wiecie cyfrowym. Pro-
fesor Stanistaw Dylak twierdzi, ze formalne
ksztalcenie, oparte gtownie na dtuzszych wy-
powiedziach sfownych — perswazji stownej
czy tekstach literaturowych — coraz bardziej
oddala sie od praktyki i przyzwyczajen digi-
tal natives, czyli cyfrowych tubylcow, ktdrzy
urodzili sie, gdy komputery juz sie pojawily
w naszych domach, biurach i szkotach®. Dla-
tego tez platformy takie jak PokemonGo mogq
postuzy¢ do ksztattowania kompetencji komu-
nikacyjnych dziecka w cyberprzestrzeni.

Jednak wykorzystanie Pokemon Go i in-
nych tego typu aplikacji (ktére zapewne po-
wstang ze wzgledu na popularnos$¢ zjawiska)
wiqze sie z nabyciem przez nauczycieli od-
powiednich kompetencji technologicznych.
Trzeba pamietaé, ze wspélczesne dziecko
uczy sie zupelnie inaczej. Dlaczego wiec nie
wykorzysta¢ edukacyjnego potencjatu tego
typu technologii? Zgodnie z zasadq: JezZeli cos
dziata przeciwko tobie, zmien sposob widze-
nia i wykorzystaj to umiejetnie! Wierze, ze
moze sie to udac.

1 R. Szwed (red.), Spoteczeristwo wirtualne, Lublin 2006,
s. 54.

2 A. Turek, Pokemon Go zdobywa swiat. Akcje Nintendo
mocno w gére, dostepne on-line: businessinsider.com.

pl, dostep: 20.08.2016.

3S. Dylak, Alfabetyzacja wizualna jako kompetencja
wspdtczesnego cztowieka, [w:] S. Dylak, W. Skrzydlewki
(red.), Media. Edukacja. Kultura. W strone edukacji
medialnej, Poznan 2012, s. 122.

dr Marek Banaszak — wyktadowca w Zaktadzie
Edukacji Dziecka WSE UAM; nauczyciel w Zespole Szkét
1 Oddziatami Sportowymi nr 5 w Poznaniu




Rola kontekstéw w ksztatceniu literackim

Odswiezy¢ romantyzm

Konteksty nie tylko pozwalaja zaobserwowaé ewolucje motywow
i rozwigzan stylistycznych, wskazuja na ciagtos$¢ tradyciji, ale przede
wszystkim zadomawiajq ucznia w kulturze wspotczesne;.

jednorodna i pelna sprzecznosci.

Niestety, na lekcjach jezyka polskie-
go w szkotach ponadgimnazjalnych ule-
ga ujednoliceniu. Aby pozwoli¢ miodym
ludziom dostrzec zlozonosci tego okresu
literackiego, autorzy podrecznikéw propo-
nujq wiele kontekstéw interpretacyjnych,
rozumianych zaréwno jako biografie pisa-
rzy, fragmenty traktatéw filozoficznych,
konteksty ikoniczne, jak i teksty wspot-
czesne powidzane intertekstualnie z pro-
blematykaq XIX wieku. Rodzi sie okazja, by
uwrazliwi¢ przecietnego ucznia na pro-
cesy, ktére sprawily, ze romantyzm jest
obecny w tradycji XX i XXI wieku. Mozna
powiedzie¢, ze to wtasnie w nawiqza-
niach i kontynuacjach nalezy upatrywac
szansy na ukazanie zywotnosci tradycji
romantycznej.

Zenon Uryga w artykule ,Podrecznik
jako narzedzie ksztalcenia literackiego
w szkole $redniej” dostrzega koniecznos¢
dobierania takich utworéw literackich,
by dawaly mozliwo$¢ rozumienia wspoi-
czesno$ci, w ktorej uczen na co dzien
funkcjonuje’. Uczen czyta teksty dawne
poprzez pryzmat terazniejszosci, poprzez
wlasne doswiadczenia — dzieki kontek-
stom wspoéiczesnym, moze odnajdywac
Slady tradycji w utworach nowych,
co daje sposobnos¢ uaktualnienia okreslo-
nych probleméw.

Wspomniane konteksty otwierajq przed
uczniem mozliwo$¢ obserwacji $wiata
epoki oraz — najwazniejsze — w procesie
interpretacji o$wietlajq tekst literacki®
Wspdlczesne dialogi miedzytekstowe
pozwalajq ,od$wiezy¢” dawne utwory,
ukazujq ich uniwersalny wydzwiek i ak-
tualno$¢ poruszanych probleméw. Jednak
najwazniejszym celem wprowadzania
kontekstow na lekcjach jezyka polskiego
jest umozliwienie uczniowi pogtebionej
analizy i interpretacji utworu literackie-
go, o czym pisal Stanistaw Bortnowski:

Sztuka interpretacji polega miedzy inny-
mi na szukaniu kontekstu, czyli na odno-
szeniu dziela do jakiegos systemu poglg-
dow (filozoficznych, psychologicznych itp.),
na odwolywaniu sie do skojarzonej z utwo-
rem sytuacji (przede wszystkim historycz-
nej), na wskazaniu podobieristw lub roznic
miedzy utworem literackim a dzietem przy-
naleznym do innego rodzaju sztuki.?

R omantyzm jawi sie jako epoka nie-

Wykorzystanie podczas lekcji jezyka
polskiego kontekstéow pozwala ,ztapaé
oddech” i chociaz na chwile odej$¢ od
literatury, by pdzniej do niej powrocic
i z wiekszq dbalosciq o szczegdly zinter-
pretowac. Konteksty wspomagajq samo-
dzielnos¢ dziatania i myslenia, moggq
wzmdc efektywnos¢ pracy zwigzanej
z rozwiqgzywaniem problemu. Wydajq
sie wrecz wzorcowym sposobem stuzg-
cym respektowaniu zasady motywacji*,
jak pisat Bobinski. Konteksty pozwalajq
skupi¢ uwage na ewolucji motywow czy
réznych rozwiqzaniach stylistycznych,
stanowiq odskocznie, nawet gdy na lek-
cjach polskiego preferowany jest porzadek
historycznoliteracki. Bozena Chrzgstow-
ska napisala wprost, ze kazde nawet
wspolczesne dzielo literackie mozna ujqc
w porzqdku diachronicznym (historycz-
nym), tzn. odczyta¢ w nim wspdtistnie-
nie tradycji literackiej’. Wprowadzenie
utworéw nawiqzujgcych pozwala abi-
turientowi pozna¢ tworczo$¢ wspobicze-
sng oraz wykorzysta¢ wiedze o epoce,
o0 twércy i o tekscie, do ktérego nawiqza-
nie odszyfrowat.

Teksty wspoiczesne, bedqce kontekstowo
zestawione z utworami podstawowymi,
stanowiq kontynuacje pewnych wqtkéow
i motywéw, wchodzg w polemike z wcze-
$niejszymi utworami, sq parodiami lub
po prostu stanowiq wyraz inspiracji daw-
ng twoérczosciq. W podrecznikach wsréd
tekstow wspdétczesnych tworcow znalez¢
mozna miedzy innymi: fragmenty ,Han-
nemana” (nawiqzanie do obrazu Caspa-
ra Dawida Friedricha ,Kobieta w oknie”)
i Esther Stefana Chwina (melancholia),
»Jadac do Babadag” Andrzeja Stasiuka
(motyw podrézy), ,Irans-Atlantyku” Wi-
tolda Gombrowicza (polemika z Mickie-
wiczem), ,Bohini” Tadeusza Konwickiego
(obraz Litwy, jako kraju lat dzieciecych),
»~Rozmow polskich latem 1983” Jarostawa
Marka Rymkiewicza (refleksja dotyczaqca
Polski i polskosci). Najatrakcyjniejszymi
nawiqzaniami dla ucznia okazujq sie tek-
sty piosenek rockowych zespotéw, np. ,,.Bal
u Senatora” Pidzamy Porno (nawigzanie
do ,Dziad6éw III”), ,Baranek” Kultu (nawig-
zanie do ,Dziadéw 1I”), Lao Che ,,Astrolog”
(wykorzystanie cytatéw z ,,Romantyczno-
$ci” Mickiewicza). Swiat popkulturowy jest
szczeg6lnie bliski mtodemu cztowiekowi,

zachecony poszukiwaniami na lekcji pol-
skiego, moze samodzielnie dociera¢ do in-
nych przyktadéw. Wymienione utwory nie
wyczerpujq w pelni mozliwosci zestawia-
nia réznych tekstow kultury, cho¢ z calq
pewnosciq sq dla nastolatka najciekaw-
szym urozmaiceniem lekcji.

Konteksty intertekstualne przywoty-
wane na lekcji pozwalajg uczniowi roz-
pozna¢ uwikiania kultury wspéiczesnej
w tradycje. Stanistaw Bortnowski teksty
wspotczesne stanowiqce dialog z tradycjq
nazywa ,ustrami”. Role lustra speinia
utwor literacki bqdZ eseistyczny napisa-
ny pozniej, odwotujqcy sie bezposrednio
lub posrednio do epoki bqdz konkretnego
utworu literackiego®.

Kontekstom przypada wazna rola
w procesie dydaktycznym. Nie dos¢,
ze poszerzajq, dookreslajq i pogiebiajq
uczniowskq interpretacje dzieta literac-
kiego, to jeszcze odwolujq sie do osobi-
stych dos$wiadczenn mlodego cztowieka.
Bozena Chrzgstowska stawia trafng teze
iz wprowadzanie ucznia w tradycje moze
nastqpi¢ wéwczas, gdy dostrzeze sie pe-
dagogiczne znaczenie kontekstow osobi-
stych’, ktére pomogq ,,zadomowié” ucznia
w kulturze wspoétczesnej. Sposobem uno-
wocze$nienia romantyzmu w $wiadomo-
$ci mtodych sq nawiqzania intertekstual-
ne odwotujqce sie do kultury, w ktérej na
co dzien funkcjonujq mtodzi ludzie.

1 Por.: Z. Uryga, Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia
literackiego w szkole sredniej [w:] Podreczniki w szkole
sredniej. Wezoraj — dzi$ - jutro, pod red. B. Chrzgstow-
skiej, Poznan 1999, s. 19.

2 Por.: Program liceum ogélnoksztatcqgcego oraz zawodo-
wego i technikum. Jezyk polski, MEN, Warszawa 1984.

3 S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego, Warszawa
1991, 5. 19-20.

4 W. Bobinski, Konteksty kulturowe w dydaktyce poloni-
stycznej [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia
nauczyciela polonisty, pod. Red. A. Janus-Sitarz, Kra-
kéw 2004, s. 229.

5 B. Chrzgstowska, Konteksty lektury [w:] tejze, Lektura
i poetyka, Warszawa 1987.

6 S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego, Warszawa
1991, s.21.

7 Por.: B. Chrzgstowska, Lektura i konteksty [w:] tejze, Lek-
tura i poetyka, Warszawa 1987

Paulina Miecznik-Reszelska

— doktorantka w Zaktadzie Dydaktyki Literatury

i Jezyka Polskiego na Wydziale Filologii Polskiej UAM
w Poznaniv, nauczycielka jezyka polskiego

w Zespole Szkét Spotecznych w Jarocinie.




Nauczanie jezyka obcego w edukacji wczesnoszkolnej

Angielski
w ciggtym ruchu

Jesli bedziemy w sposob atrakcyjny zacheca¢ uczniow do odkrywania
tajnikow innego jezyka, istnieje szansa, ze stanie si¢ on z jezyka obcego

jezykiem dobrze znanym.

ruch zajmuje w dydaktyce jezykéw

obcych niezwykle istotne miejsce.
Jak pisze Jerzy Brzezinski: Celem gier i za-
baw stosowanych w nauczaniu dzieci jest
przede wszystkim tqczenie produkcji je-
zykowej z czynnosciami motorycznymi'.
Aktywnos$¢ ruchowa porusza bowiem nie
tylko ciata dzieci, ale przede wszystkim
mozgi, co wplywa na ich rozw¢j poznaw-
czy, a wiec rozbudowe pamieci, wzmocnie-
nie uwagi, rozkwit myslenia.

Z pewnosciq wszyscy nauczyciele jezy-
ka angielskiego znaja zabawy typu Simon
says. Majq one swoje odpowiedniki w dy-
daktyce roznych jezykéw obcych. Gry te
odpowiednio zmodyfikowane $wietnie
stuzg powtarzaniu okre$lonych partii ma-
teriatu. Pierwszq propozycja, ktéra chcial-
bym przedstawi¢, jest dobrze znana gra
w klasy. Nauczyciel rysuje na boisku osiem
pol, tzw. chtopka, a nastepnie je numeruje.
Zeby wple$¢ w zadanie troche emocji, war-
to podzieli¢ dzieci na dwieftrzy grupy. Za-
daniem kazdej jest najpierw wylosowanie
karteczki z nazwq kategorii, a nastepnie
wytypowanie osoby, ktéra, skaczqc na jed-
nej nodze przez pola ,,chfopka”, poda osiem
stéw zwiqzanych z dang kategoriq (np. cze-
$ciami ciata). W czasie zabawy grupa moze
dopingowa¢ i podpowiada¢ zawodnikowi.
W tej zabawie nie chodzi przeciez o to, by
wytykaé¢ komu$ btedy czy niewiedze, ale
przede wszystkim, by utrwala¢ stownic-
two i budowa¢ umiejetnos¢ pracy zespo-
towej. Za kazde wtasciwe prawidlowe sto-
wo druzyna otrzymuje punkt. Oczywiscie,
zamiast rysowa¢ tradycyjnego ,chtopka”,
warto poeksperymentowa¢ z innymi for-
mami (np. szeSciokat, okregi-bgbelki).

Innq gra, ktéra budzi wiele entuzjazmu
wsrdd najmtodszych, jest popularna zaba-
wa w kolory. Na poczatek potrzebujemy
troche przestrzeni i niezbyt twardej pitki,
ktérq bedzie tatwo zlapac. Jedno dziecko
staje w $rodku okregu tworzonego przez
pozostate dzieci i rzucajqc pitke do kolegi/
kolezanki, podaje nazwe koloru. Zadaniem
uczniéw jest ztapanie piiki, chyba Ze poda-
ny przez osobe rzucajacq kolor to ,.black”,
czyli czarny. Dzieci zamieniajq sie rolami,
gdy nastgpi pomytka. Celem aktywnosci

N auka przez zabawe oraz nauka przez

jest utrwalanie znajomosci stownictwa
w spos6b bierny i czynny. Gre mozna mo-
dyfikowa¢ tak, by powtarza¢ stownictwo
zwiqgzane z innymi tematami (np. rodzina,
czedci ciala, zwierzeta, produkty spozyw-
cze). Przy modyfikacji wystarczy ustalic,
ktore stowo jest zwiqzane z zakazem ta-
pania pitki. Cwiczenie dobrze jest wykony-
wac¢ w mniejszych grupach tak, by wiek-
sza liczba dzieci mogta éwiczy¢ znajomos¢
obcojezycznego stownictwa.

rys. Klaudia Karpeta

Kolejng aktywnosciq pomocng w eduka-
¢ji jezyka obcego jest zabawa ,,Znajdz sto-
wo”. Przed lekcjq nauczyciel rysuje kredq
na szkolnym boisku kolorowe pola, na kto-
rych zapisuje rézne litery. W czasie lekgji
zadaniem dzieci jest rzucenie kamieniem
na wybrane pole i podanie jak najwiek-
szej liczby wyrazéw z literq znajdujacq
sie w polu. Zadanie mozna modyfikowa¢,
proszqc nie tylko o stowa na okreslong li-
tere, ale réwniez o stowa, w ktérych taka
litera znajduje sie na poczqgtku lub na kon-
cu wyrazu. Celem zabawy jest utrwalanie
pisowni wyrazéw w jezyku obcym, co
czasem moze sprawia¢ duze trudnosci, ze
wzgledu na réznice wystepujqce miedzy
zapisem a wymowq. Trudniejsze stowa,
warto napisa¢ kolorowq kredq na boisku,
tak by uczniowie mieli kolejng okazje do
zapoznania sie z ich pisowniq. Urozma-
iceniem zabawy moze byé wpisywanie
w pola, zamiast liter, fragmentéw zdan,
ktére uczniowie powinni dokonczy¢ we
wlasciwy sposéb.

Nauce jezyka obcego na szkolnym po-
dwérku moze stuzy¢ réwniez zabawa,
ktérq nazwatam The spider wants some/a.
Jedna osoba gra role pajaka. Pozostate dzie-
ci dzielimy na 3-4 grupy. Zadaniem dziecka
- pajaka jest wskazanie, czego potrzebuje.
Moga to by¢ owoce, warzywa, zabawki —
kazda kategoria stéwek, ktérych w czasie
roku szkolnego uczyli sie. Zadaniem grup
jest ustawienie sie w taki sposéb, by zo-
brazowa¢ okreslong kategorie. Im wiecej
wyrazéw zostanie przedstawionych, tym
lepiej. Zadaniem osoby — pajaka jest wska-
zanie, jakaq rzecz prezentuje grupa i jaka
jest jej nazwa w jezyku angielskim. Jesli
uczniowie bedq mieli problem z odgad-
nieciem wyrazu, nauczyciel moze podaé
gloske, na ktérg zaczyna sie rozwigzanie
danej zagadki. Zabawe mozna modyfiko-
wac¢ na zasadzie kalamburéw, tzn. zamiast
ustawiania sie dzieci mogq rysowac od-
powiedzi kredq na boisku. Celem zabawy
jest nie tylko powtérzenie stownictwa, ale
réwniez nauka wspéipracy i rozwijanie
kreatywnego myslenia.

Jesli bedziemy w sposéb atrakcyjny za-
checa¢ uczniéw do pracy i odkrywania
tajnikéw innego jezyka, istnieje szansa, ze
stanie sie on nie jezykiem obcym, ale jezy-
kiem znanym, ktérym dziecko swobodnie
bedzie mogto sie postugiwac. Jak podkresla
Hanna Komorowska: Sposéb pracy z ma-
tymi dziecmi jest wazniejszy niz jej wy-
mierny efekt, gdyz motywacja do pracy
stanowi fundament®.

Przedstawione zabawy to tylko przy-
ktady aktywnosci, ktére w ramach zaje¢
z jezyka obcego moga by¢ podejmowane
w pracy z najmlodszymi dzie¢mi. Wszyst-
ko zalezy od kreatywnosci nauczyciela
i tego, w jaki spos6b podqgza on za swoimi
podopiecznymi.

1 Brzezinski, J., Nauczanie jezykéw obcych dzieci,

Warszawa: 1987,5.119.

2 Komorowska, H., Metodyka nauczania jezykéw obcych.
Warszawa 2008, s. 37.

Anna Michniuk

— navuczycielka jezyka angielskiego

w klasach I-111 SP w Zespole Szkét

Mistrzostwa Sportowego nr 2 w Poznaniu,
doktorantka na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu




Korzysci z notowania
graficznego

Myslenie wizualne z wielkim impetem wkracza do przedsiebiorstw,
szkot i na uczelnie. Przekonaj sie, jak tworcze, atrakcyjne i efektywne
moze okazac sie rysowanie w czasie obowigzkowych szkolen.

znakomicie odnajduje sie w $wiecie

obrazu i docenia sketchonoting jako
technike uczenia sie i jako skuteczny spo-
s6b przekazywania wiedzy. Ponizej o zale-
tach notowania graficznego w sytuacjach
nie do konca komfortowych, czyli podczas
nieatrakcyjnego wyktadu czy nudnego
szkolenia.

COraz wiecej os6b w réznym wieku

1.Efektywne zapamietywanie

Notowanie graficzne wymaga uwazne-
go stuchania i przetwarzania informacji,
podczas ktérego dokonuje sie jej warto-
$ciowanie, kreowanie metafor, planowa-
nie zapisu graficznego i wtasciwe noto-
wanie. Samo notowanie odbywa sie przy
wykorzystaniu kilku skutecznych technik
(proste, symboliczne ujecie, zastosowanie
koloru i cienia dajqcego efekt tréjwymia-
rowosci). Wszystkie te czynnosci sq bardzo
angazujqce i cata praca zwigzana z zapa-
mietywaniem odbywa sie wiasnie w tym
momencie.

2. Koncentracja

Polqczenie ,ucha”, ,oka”, ,reki” i ,umy-
stu” nie pozwala na drzemke i odlot my-
$lami w ciepie kraje. Czujemy sie troche
»przyklejeni” do papieru poprzez flamaster
i zupeinie niemozliwe wydaje sie prze-
rwanie tej pracy przed zapeinieniem catej
kartki.

3. Cwiczenia kreatywnosci

Wymyslanie symboli, metafor, zwiqz-
kéw miedzy nimi, dobér elementéw or-
ganizujqcych tredci (strzatki, punktory,
kontenerki, kolory) wymaga nie lada kre-
atywnosci. A im dtuzej i z lepszym skut-
kiem eksperymentujemy, tym giebiej za-
nurzamy sie w podobne dziatania.

4, Relaks

Robiqc notatke, nie czuje sie, ze to pra-
ca. Przeciez rysowanie czy kolorowa-
nie (tez trendy!) zarezerwowane jest dla

popotudnia z kawgq na tarasie. Ponadto
daje satysfakcje, wiec jest odczuciem bar-
dzo przyjemnym. Efekt jest zazwyczaj suk-
cesem, wiec wzmacnia poczucie wiasnej
wartosci.

5. Szybkie odtwarzanie

Bardzo czesto udzial w konferencji wiqze
sie z koniecznosciq podzielenia sie zdoby-
tq wiedzq ze wspétpracownikami. Bywa,
ze my sami musimy skorzysta¢ z nota-
tek. Wtedy naprawde doceniamy wartosc¢
notatek graficznych. Wystarczy bowiem
tylko rzuci¢ okiem na kartke i jesteSmy go-
towi do prezentacji. Przeciez catq ,robote”
wykonaliSmy jeszcze na sali wyktadowe;j.

Podsumowujqc: pie¢ korzysci, z ktérych
warto sobie zda¢ sprawe, uchroni nas przed
poczuciem straty czasu na niezbyt atrak-
cyjnych wyktadach czy prezentacjach.

Na jednej z takich konferencji towarzy-
szyla mi (réwniez robigc notatki graficz-
ne) kolezanka Karolina. Korzysci ze ske-
tchnotingu podczas konferencji zebraia
w postaci graficznej.
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Dzieki zestawieniu obydwu propozycji
lista korzysci sie wydtuza. Nie pozostaje
mi nic innego jak tylko zacheci¢ wszyst-
kich do uprawiania sketchnotingu.

opracowanie graficzne

— Karolina Skotarczak-Dobrzyriska,
dyrektor I Liceum Ogdlnoksztatcacego
im. M.Sktodowskiej-Curie w Ztotowie

Danuta Kitowska

— konsultant ds. zarzqdzania wiedzg
w Centrum Doskonalenia

Nauczycieli w Pile

Blog www.Nauczona.pl

WyGRAne zajecia

Podczas zaje¢ wykorzystujemy rozne gry planszowe lub karciane, ktorym

— wraz z uczestnikami spotkan — nadajemy nowy wymiar i cel.

Podczas prowadzonych przez nas za-

jec¢ chetnie postugujemy sie kartami,
bedacymi giéwnym elementem tej gry.
Wyrézniajq sie estetycznymi ilustracjami,
uruchamiajgcymi wieloznaczne sensy.
Idealnie sprawdzajq sie podczas zaje¢ ma-
jacych na celu blizsze poznanie sie grupy,
z ktérg pracujemy. Prosimy uczestnikow
spotkania, aby usiedli w kregu i rozdaje-
my kazdemu z nich po trzy karty. Nastep-
nie spos$réd posiadanych kart, kazda oso-
ba wybiera tylko jedng. Wybrana karta
staje sie bazq do opowiedzenia kilku stéw
o sobie. Kazdy przedstawia sie w dowolny
spos6b, nawiqzujgc (na zasadzie podo-
bienstwa lub przeciwno$ci) do ilustracji

Pierwszq propozycjq jest gra ,,Dixit”.

znajdujqcej sie na posiadanej karcie.
Dlaczego warto wykorzystywa¢ karty
,Dixit”? Bo dzieki nim dochodzi do reduk-
¢ji odczuwanego przez jednostke stresu
zwigzanego z autoprezentacjq. Trzyma-
na w reku karta pomaga skoncentrowaé
uwage odbiorcéow przede wszystkim na
ciekawej, niepowtarzalnej ilustracji.
Opisywane karty mogq takze stuzyé
w pracy w kontakcie indywidualnym.
Kiedy, rozpoczynajqc zajecia, staramy
sie nawiqza¢ z uczniem dobry kontakt,
mozemy poprosi¢ go o wylosowanie
z woreczka kilku kart i rozlozenie ich na
stole, a nastepnie o wybdr tej, ktéra najle-
piej odzwierciedla jego aktualny nastréj.
Uczniowie doskonale reaguja na tego typu

¢wiczenia i chetnie dzielq sie $wiatem
wlasnych przezyc.

Karty ,Dixit” niejednokrotnie wyko-
rzystywaly$smy takze podczas konwersa-
toriéw ze studentami pedagogiki w celu
utrwalenia uprzednio prezentowanych
tresci. Tego typu narzedzie kazdorazowo
spotyka sie z ogromnym zainteresowa-
niem i w wysokim stopniu aktywizuje
uczestnikow, pozwala takze tatwiej zapa-
mietac okre$lone tresci.

Nauczycielom jezykéw obcych podpo-
wiadamy, iz gre mozna wykorzysta¢ jako
punkt wyjscia do tworzenia przez uczniow
krétkich historii na podstawie wylosowa-
nych kart. Swietnie sprawdzajq sie one




takze w ¢wiczeniu umiejetno $ci opisywa-
nia ilustracji. Mozna wprowadzi¢ dodat-
kowo element konkurencji, polegajacy na
odgadywaniu przez poszczegélne grupy,
o0 ktorej karcie mowa.

Kolejng propozycjq jest gra pt. ,Pytaki”,
ktéra — cho¢ adresowana przede wszyst-
kim do rodzin — doskonale sprawdza sie
w pracy z uczniami. Giéwnym celem
gry jest gtebsze poznanie siebie i innych,
w konsekwencji czego takze doskonalenie
samoswiadomosci, integracja grupy oraz
nauka madrej komunikacji. Szczegélnie
polecamy ,Pytaki” na zajecia integracyj-
ne, poniewaz pomagajqa wzmacniaé re-
lacje w zespole. Mogq by¢ wykorzystane
w réznych grupach wiekowych. Warto
jednak — z uwagi na charakter i strukture
tychze grup — sposréd wszystkich Zeto-
néw odrzuci¢ te, ktére nawiqzujg wprost
do relacji w rodzinie. Pozostanmy przy
pytaniach typu uniwersalnego, np: ,,Jaka
jest twoja ulubiona posta¢ historyczna/li-
teracka i dlaczego?”; ,,Co lubisz w osobach
siedzacych po Twojej prawej i lewej stro-
nie? Powiedz im to”; ,Zamknij oczy i wy-
mien po kolei imiona wszystkich graczy”;
»Co umie robi¢ dobrze osoba siedzqca po
Twojej prawej stronie?” Szczegé6lng zale-
tq tej gry saq réwniez zadania dotyczqce
emocji — okazywania ich i nazywania.
Mozna wiec zastosowac je podczas zaje¢
wychowawczych, szczegélnie z uczniami
wymagajqcymi wsparcia w tym zakresie.
Omawiana gra moze sta¢ sie doskonaiq
inspiracjq dla tworzenia wraz z uczniami
pytan/zadan, ktére bedq nawigzywaé do
tresci zaje¢. Mozna wiec wykona¢ ,,pytaki
matematyczne”, ,biologiczne”, ,angloje-
zyczne”, itp.

Wartq polecenia pozycjq jest takze gra
pt. ,Odkrycia. Pozna¢ i zrozumie¢ sie-
bie”. Moze ona postuzy¢ jako narzedzie
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terapeutyczne

dla o0s6b pracujgcych
z dzie¢mi lub dla nauczycieli oraz rodzi-
cow, ktérym w sposéb szczegélny zalezy
na rozwijaniu kompetencji emocjonal-
nych i umiejetnosci komunikacyjnych
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swoich podopiecznych. Jest to gra plan-
szowa, ktéra zacheca do refleksji, zapra-
sza do wyrazania wlasnej opinii na wy-
brane tematy, daje pretekst do budowania
oryginalnych narracji dotyczqcych okre-
Slonych zdarzen. Umozliwia i ulatwia
rozmowe na tematy niekiedy traktowane
jako ,trudne” lub ,niewygodne”. Przy-
ktadowe zadania na planszy to odkrycie
danej karty, ktéra przedstawia okreslonq
ilustracje (sa to rzeczywiste zdarzenia,
przedmioty, zwierzeta, ludzie) i np. opo-
wiedzenie o tym, jakie wzbudza ona sko-
jarzenia w graczu lub skonstruowanie
wlasnej, dowolnej historyjki nawiqzuja-
cej do niej. Jesli odkryta karta jest czysta
(bez ilustracji), wéwczas gracz opowiada
dowolng historie na wybrany przez siebie
temat. Inne zadania majq forme pytan lub

polecen, np.: ,Dobry czas w twoim zyciu
byt wtedy, gdy...”, ,,Co robisz lub méwisz,
kiedy jeste$ zty?~”, ,Co dla ciebie znaczy
by¢ dobrym przyjacielem?”, itp. Pozostali
gracze mogq kazdorazowo zada¢ pytanie
osobie aktualnie wykonujqcej dane zada-
nie, co stanowi dowdd ich zainteresowa-
nia tym, o czym moéwi dany gracz oraz
pomaga nawiqzaé rozmowe wokot danej
problematyki. Warto o tej grze méwié psy-
chologom szkolnym i pedagogom, a takze
rodzicom, ktérzy niejednokrotnie poszu-
kujq alternatywnych i nietuzinkowych
narzedzi ulatwiajgcych im nawiqzywa-
nie dobrych relacji z podopiecznymi.

Serdecznie zachecamy wszystkich na-
uczycieli i pedagogéw do wspdlnych wy-
GRAnych spotkan!

Magdalena Gajtkowska

— pedagog, doktorantka w Zaktadzie Podstaw
Wychowania i Opieki, Wydziat Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniv.

Patrycja Wesotowska — pedagog, doktorantka
w Zaktadzie Podstaw Wychowania i Opieki,
Wydziat Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu;
pedagog w Zespole Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznych nr 1 w Poznaniu.




Ksztattowanie postaw i wychowanie do wartosci w edukacji wczesnoszkolnej

Eduwskazy

Wprowadzanie dziecka w Swiat wartosci to dtugotrwaty proces, wy-
magajacy aktywizowania do odpowiedzialnych zachowan i sktaniania
do refleksji nad wtasnymi postawami.

artodci sq zZrédtem edukacji, wiqzq sie
WZ jej celami i stanowiq podstawe wy-
chowania oraz nauczania'. Niezmier-
nie wazne jest jednak poznanie $wiata war-
todci uczniéw. W roku ksztaltowania postaw
i wychowania do warto$ci nauczyciele bedq
inicjowac aktywnosci zmierzajqce do rozpozna-
wania, nazywania i interioryzowania tego, co
cenne i godne uwagi. Warto tez zwréci¢ uwage
na to, w jaki sposéb same dzieci definiujq war-
todci, jaki jest ich system wartosci i sposéb po-
strzegania aksjologicznego Swiata.
Wychowanie i nauczanie malego dziecka
w poczgtkowych latach nauki szkolnej przynosi
wiele okazji, by zanurzyc¢ sie w $wiecie warto$ci.
Ponizej kilka pomystéw na dziatania z dzie¢mi
w klasach HIL

Drogowskazy w klasie,
ayli kontrakt grupowy

Przy okazji realizowania bloku tematycznego
zwiqzanego z bezpieczefistwem i komunikacja,
mozna pobawi¢ sie w wymyslanie eduwskazéw.
Po utrwaleniu znakéw drogowych i zdobyciu
wiedzy o tym, jakq funkcje petniq drogowska-
zy, mozna zacheci¢ dzieci do stworzenia dro-
gowskazéw zyciowych, odnoszqcych sie do za-
chowania w klasie, w szkole i poza niq. Gotowe
znaki, rozstawione w réznych czesciach Klasy,
szkoly i w jej otoczeniu bedq informowaty o ta-
kich postawach, jak np. ,Jestem pomocny” (znak
postawiony w Kklasie), ,Dbam o zielen”” (znak na
boisku szkolnym przy skwerze zieleni), ,,Jestem
detektywem porzqdku” (znak obok pojemnika
na $mieci), ,Wyltqczam $wiatto” (znak przy wy-
tqczniku $wiatta w toalecie).

Dobro Prawda i Pigkno,
ayli towarzystwo trzech wrézek

Kalendarz uroczystosci klasowych obfitu-
je w przezywanie wielu ludowych obrzedow.
Jednym z nich sq andrzejki. Z pomocqg trzech
mam mozna pobawic sie inaczej. Wrézby bedq
przepowiadac¢ trzy wrézki o imionach: Prawda,
Piekna i Dobra. Dzieki zobrazowaniu klasycz-
nej triady wartosci stajq sie blizsze dzieciom, bo
nabierajq konkretnego wymiaru. Przed przy-
stgpieniem do wrézenia wrézki przedstawiajq
sie i zapraszajq dzieci do dialogu na temat: co
to znaczy by¢ dobrym, pieknym i kierowa¢ sie
w zyciu prawdgq. Inspiracjq moze by¢ ,,Bajka”

Henryka Sienkiewicza® Zachecam tez do wy-
myslania wrézb szkolnych, np. zabawa z buta-
mi moze mie¢ takq interpretacje: dziecko, kté-
rego but pierwszy przekroczy prog klasy nigdy
nie bedzie sie spdzniato; wrézba z sercem: dzieci
przekuwajq szpilkq kartke w ksztalcie serca,
na ktérym napisane sq rézne aktywnosci, np.
czytanie, taniec, Spiewanie, rysowanie. W ten
sposob ,wybierajq” aktywnos¢, ktora by¢ moze
stanie sie ich ulubionq.

Poranki z ksigzkq
— zanurzenie w wartosciach literackich

Warto zaplanowa¢ kilkanascie minut na
czytanie fragmentéw warto$ciowych ksiqzek,
ktore nie sq lekturami, nie koniczq sie sprawdze-
niem stopnia zrozumienia tresci, a jedynie albo
az zanurzajq dzieci w tekscie literackim i zapra-
szajq do rozmowy o swoich odczuciach i prze-
mysleniach. Takq pozycjq moze by¢ np. ,12 waz-
nych opowiesci. Polscy autorzy o wartosciach”
— poszczegdlne rozdziaty przyblizajq dzieciom
wartosci, m.in. szczescie, uczciwos¢, samody-
scypline, piekno, odpowiedzialnos¢, szacunek.
Polecam tez ksiqzke Joanny Krzyzanek ,Dobre
uczynki Cecylki Knedelek” — ksiqzka zacheca
do podejmowania bezinteresownych dziatan.
L Historia btekitnej planety” Andri S. Magnason
to z kolei opowie$¢ dla trzecioklasistéw o zagro-
zeniach plynqcych z manipulagji. ,,Pankaganga.
Myslobieg” Porsdotfir Vali to ksigzka dotykajaca
problemu wielokulturowosci.

Jestem na ,tak”.
Poszukiwanie jasnych stron Zycia

Niezwykle istotne w wychowaniu dziecka
jest ksztattowanie takiej postawy emocjonal-
nej, ktéra z zyczliwosciq, szacunkiem i altru-
izmem odnosi sie do drugiego cziowieka. Mowi
o tym pedagogika serca. Wspieranie dziecka
w rozwoju uczué wyzszych, ktére prowadzq do
wytworzenia pozytywnej wiezi dziecka z ludz-
mi i otaczajgcym $wiatem, powinno stac sie
priorytetem w szkolnej rzeczywisto$ci. Dzieje
sie tak w zabawach typu: Lubie w tobie. .. (spo-
kéj, humor, mqdro$¢, etc.), Podoba mi sig two-
je...(pismo, zaangazowanie w sporcie, etc). Ma
to miejsce w czasie zbierania informacji zwrot-
nych pod koniec zaje¢ w odpowiedziach na
pytanie: Co dobrego dla mnie dzisiaj sie wyda-
rzyto? Co dobrego zabieram ze sobg do domu?

Analogicznie mozna rozpoczqé edukacyjny dzien:
Co dobrego przyniostem dzisiaj do szkoty?

Techniki pisemnych klaryfikacji wartosci

W literaturze mozna spotka¢ wiele przykla-
déw arkuszy pytan, w ktérych nalezy ustosun-
kowa¢ sie do opisanych sytuacji, poda¢ swoje de-
finicje zagadnier®. W codziennych rozmowach
z dzie¢mi przy okazji omawiania lektur dzielenie
sie swoimi wrazeniami moze by¢ ukierunkowa-
ne pytaniami: Co bylo dla ciebie wazne? Dla-
czego wybierasz takq postawe? Jakie sq skutki
takiego wyboru? Ponadto refleksji nad sobq
i swoim $wiatem wartosci dostarczajq konkret-
ne pytania o danq cnote, np. Co wedtug Ciebie
oznacza patriotyzm? Czy mozna by¢ przypad-
kowym patriotq? Ciekawq formq pisemnych
Klaryfikacji wartosci sq niedokoniczone zdania,
ktére mogq stanowi¢ punkt wyjscia zaje¢ szkol-
nych lub podsumowanie dnia edukacyjnego (np.
Dzisiaj udato mi sie... Musze jeszcze popraco-
wac nad...)., zebranie oczekiwan zwigzanych
z jakim$ wydarzeniem klasowym (np. Oczekuje,
Ze na wycieczce...) itp.

Uswiadomieniu sobie swego systemu warto-
$ci stuzy réwniez tworzenie list przymiotnikéw
charakteryzujacych dang osobe, okoliczno$é,
przedmiot. Z przymiotnikami mozna dziata¢
na kilka sposobéw: dzieci same tworzq liste wy-
razéw opisujacych np. dobrego cztowieka albo
wymieniajq sie swoimi refleksjami i dopisujq na
kartce kolegi swoje wyrazy, albo otrzymujg liste
gotowych juz przymiotnikéw i podkreslajq te,
ktére uznajq za wazne.

Poruszanie sie w Swiecie wartosci sprzyja
budowaniu solidnych fundamentéw osobowo-
$ci cztowieka. Rzeczywistos¢ szkolna, a przede
wszystkim  wspierajacy nauczyciel —dostar-
czajq codziennie wielu okazji do wzbudzania
w uczniach refleksji nad wtasnymi wyborami,
wspomagajq trudng sztuke rozpoznawania, defi-
niowania i respektowania wartosci, co prowadzi
do petni cztowieczefistwa.

1 Por. K. Denek i in., Dziecko w $wiecie wartosci, Krakéw
2000.

2 dostepna na portalu Wolne lektury http://wolnelektury.
pl/katalog/lektura/sienkiewicz-bajka

3 Por. M. Gatas, Problem klaryfikacji wartosci a edukacja
kulturalna [w:] Edukacja kulturalna a aktywnos¢ arty-
styczna, red. D. Jankowski, Poznan 1996.

Matgorzata Swedrowska
— navuczycielka w Spotecznej Szkole Podstawowej nr 1
w Poznaniv; popularyzatorka literatury dzieciecej




poprawy

efektywnosci ksztatcenia

Nie ma takiej szkoty, w ktorej nie datoby sie czegos usprawnic, poprawic,
zmieni¢. Dobre rozpoznanie problemu, to potowa sukcesu. W dalszej ko-
lejnosSci jest planowanie i monitorowanie dziatan.

$wietle prawa, tj. Ustawy o systemie
WOéwiaty (art. 34, ust. 2) celem pro-

gramu ,naprawczego”, poleconego
dyrektorowi przez organ sprawujgcy nadzér
pedagogiczny, jest doprowadzenie do poprawy
efektywnosci ksztalcenia lub wychowania. Jest
o tym wzmianka réwniez w Rozporzqdzeniu
Ministra Edukacji Narodowej w sprawie nadzo-
ru pedagogicznego w § 13 (art. 41. ust. 1.pkt 6
Ustawy o systemie o$wiaty).

Zaden przepis prawa nie reguluje jednak
kwestii zasad opracowywania programéw ,,na-
prawczych”, totez praktyka pokazuje nam duzq
réznorodno$¢ i swobode w jego konstruowaniu.
Poza tym w wielu szkolach nie widzi sie potrze-
by jego tworzenig, raczej dziatania naprawcze
rozdzielane sq calej radzie do realizacji. Mozna
by sie zastanowi¢, czy opracowanie programu
naprawczego powinnismy traktowa¢ jako zto
konieczne i czy tylko w sytuacjach przymu-
sowych skupia¢ uwage nad efektami pracy
szkoly. Tu odpowiedZ narzuca sie sama — nie
ma takiej szkoly, w ktorej nie datoby sie czego$
usprawni¢, poprawi¢, zmieni¢, aby wyniki na-
uczania i wychowania byly lepsze.

Program dobrze przemyslanych i zaplano-
wanych dzialan daje wiekszq gwarancje zmia-
ny badanych obszaréw. Planowanie powinna
poprzedzi¢ pogtebiona analiza rzeczywistych
powodéw zdiagnozowanej sytuacji i otrzy-
manego wyniku. Dobre rozpoznanie problemu
w oparciu o wszelkie zrédia dostepne w szkole
(np. raporty, priorytety KO, sprawozdania, we-
wnetrzne informacje wynikajqce z protokotow
rad pedagogicznych, codziennej pracy nauczy-
cieli, od rodzicéw, uczniéw) daje wieksza gwa-
rancje doboru adekwatnych rozwigzan. Warto
tez podkresli¢, ze szkola ma realny wplyw
tylko na wtlasne dzialania. Program podnosze-
nia efektywno$ci ma stuzy¢ szkole i powinien
w szczeg6tach by¢ znany tylko osobom zainte-
resowanym i wigczonym do jego realizacji.

Jak zorganizowaé prace
z wynikami badan w szkole?

W budowaniu programu dziatan z wykorzy-
staniem wynikéw z badan powinna uczestni-
czy¢ cala rada. Czesto jest to bardzo trudne ze
wzgledu na liczbe nauczycieli, wéwczas dobrze
jest podzieli¢ jq na tyle zespotéw, ile problemow,
a zwlaszcza tam, gdzie wyniki sq niezadowala-
jace. Pamietamy jednak, Ze praca w zespotach

powinna by¢ wczesniej zaplanowana ze szcze-
gélnym ukierunkowaniem na cel. Program

tabelaryczna, wéwczas jest bardziej czytelny
i latwiejszy do sprawdzenia na kazdym etapie

podnoszenia efektywnosci badanych obszaréw  realizacji.

powinien uwzglednia¢ warunki, jakimi dyspo- Obszar do zmiany

nuje szkola. W analizie wynikéw

nalezy dobrze okresli¢, ktore z nich | Zadanie/ | Spossb Przewi- | Terminy | Osoby Metody

Znaczaco Wpiy'W(l_]q na _](lkOSC pra- dziatanie | realizacji | dywane zaanga- monito-

cy szkoly i te przede wszystkim ofeldy zowane/ | rowanio/
., . . odpowie- ewaluacji

wzig¢ pod uwage. Wazne to jest daialne

gltéwnie woéwczas, kiedy proble-

moéw jest wiecej i z géry wiado-

mo, ze wszystkimi nie mozna sie

zajgé. W pracy nad poszukiwaniem nowych
rozwiqzan, mozna wykorzysta¢ rézne metody
wymieniane w opracowaniach metodycznych
i pedagogicznych, wazne, zeby doprowadzily
do osiqgniecia zatozonego celu.

Skutecznym rozwiqzaniem dla realizacji tego
etapu prac jest, gdy grupy zadaniowe zajmujq
sie jednym problemem. W tym podejsciu po-
jawia sie wiecej propozycji, z ktorych mozna
wybra¢ najbardziej efektywnq dla osiqgniecia
zaktadanych celéw.

Etapy prac z wynikami badan

1. Analiza indywidualna i zespotowa

Pierwszym krokiem jest stworzenie wszyst-
kim warunkéw do zapoznania sie indywidu-
alnie i zespotowo z catym materialem badaw-
czym. Kazdy nauczyciel, dokonujqc analizy,
zobligowany jest do sformutowania wnioskéw
jego zdaniem waznych dla badanego obszaru.
Zadaniem zespotéw bedzie natomiast przedys-
kutowanie tych wnioskéw i zaproponowanie
dziatan.
2. Prezentacja wynikéw i dyskusja na
spotkaniu rady pedagogicznej

Na tym etapie propozycje zespoléw zosta-
ng zweryfikowane i urealnione. Po przyjeciu
propozycji przez rade pedagogiczng i zatwier-
dzeniu do realizacji przez dyrektora, nalezy
opracowac¢ zestaw dziatan i harmonogram ich
realizacji. Poniewaz prace nad wynikami badan
muajq stuzy¢ poprawie jakosci pracy szkoty, do
tego momentu pracujemy z calq radq w r6z-
nych formach organizacyjnych.
3. Projektowanie w zespolach, prezentacja
rozwiqzan, zatwierdzenie programu

Na podstawie wypracowanych materiatéw
zostaje opracowany program podnoszenia
efektywnosci przyjety przez rade do realizacji.
Struktura zapisu takiego programu moze by¢

4. Powolanie zespolu do monitorowania
efektywnosci zaplanowanych dziatan

Zadaniem zespotu jest wypracowanie na-
rzedzi do biezgcego monitorowania i ewalu-
acji koncowej uzyskanych efektéow w wyniku
realizacji programu. Takze czuwanie nad re-
alizacjq, wspieranie w sytuacjach trudnych
i przedstawianie dyrektorowi i radzie peda-
gogicznej, na jakim etapie zmian jest szkota
W ujetym obszarze.

Moéwiqc o wykorzystywaniu wynikéw z ba-
dan, warto wymieni¢, jakie badania prowadzo-
ne sq wewnetrznie i zewnetrznie w szkotach.
Na poziomie makro inicjatorem badan jest za-
zwyczaj dyrektor, ktéry decyduje o temacie ba-
dania i ustala sktad zespotu badawczego. Przed-
miotem badan moze by¢: skuteczno$¢ nadzoru
pedagogicznego, ewaluacje wewnetrzng, sto-
pien realizacji planu pracy szkoly, realizacje
podstawy programowej, wewnetrzne badania
osiqgniec¢ i potrzeb uczniéw, badanie dokumen-
tacji przebiegu nauczania. Natomiast mikroba-
danie jest autonomiczng decyzjq nauczycieli,
wynikajgcg z potrzeby uzyskania informacji
zwrotnej o swojej pracy. Do tej grupy zalicza sie:
analize wynikéw nauczania, monitorowanie
realizacji podstawy programowej, analize pra-
cy wychowawczej w swojej Klasie, frekwencje
na zajeciach, diagnoze umiejetnosci uczniow,
badanie efektow wlasnej pracy — autoewalu-
acje. W szkotach prowadzone sq takze badania
zewnetrzne: ewaluacja zewnetrzna, egzaminy
i sprawdziany zewnetrzne, zewnetrzne kontro-
le i monitorowanie wybranych obszaréw.

Jest nad czym pracowac, dlatego warto do-
brze przemysle¢ dziatania, aby byta z tego ko-
rzy$¢ dla szkoty.

Stefania Misiarek

— wicedyrektor Osrodka Doskonalenia
Navuczycieli w Poznaniu
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Wygraj Sukces
Wiasnej Szkoty

Zapraszam Panstwa do udziatu w drugiej edycji projektu, ktorego celem
jest wsparcie dyrektorow w codziennej pracy poprzez organizowanie
spotkan dyskusyjno-szkoleniowych na terenie powiatow, doskonale-
nie warsztatu pracy dyrektora, poznawanie sposobow rozwigzywania
problemow, wymiana doswiadczen i aktualizowanie wiedzy z zakresu
prawa oswiatowego. Wiecej szczegotow znajduje sie na naszej stronie
www.odnpoznan.pl. w ofercie dla dyrektordw i na slajderze. Zapraszam
serdecznie do zapoznania sie ze szczegotowymi warunkami udziatu.

Koordynator projektu — Stefania Misiarek

TERMINY

TEMATYKA

luty 2017 1.

Wykorzystanie wynikéw z badan w doskonaleniu pracy szkoty

* Sposoby pracy z materiatem z badan wewnetrznych i zewnetrznych

* Podsumowanie badan i formulowanie wnioskéw

* Podstawy budowania programu dziatan doskonalgcych z wykorzystaniem wynikéw

* Narzedzia monitorowania i sprawdzania skuteczno$ci wprowadzonych zmian

marzec 2017 1.

Skuteczna komunikacja w zarzqdzaniu zespotem pracowniczym
* Narzedzia coachingowe w zarzqdzaniu

* Budowanie relacji w zespole

¢ Informacja zwrotna jako czynnik rozwoju

* Komunikacja interpersonalna w warunkach szkoty

20-21 kwietnia 2017 .

Wyjazd studyjny

wrzesien 2017 1.

Zarzqdzanie zmiang w nowych realiach szkoty

* Dyrektor wobec wprowadzonych zmian w funkcjonowaniu szkoty

e Struktura wewnetrzna szkoty po wprowadzonych zmianach

* Wspdliczesne podejscie do planowania i realizacji procesu edukacyjnego
* Nauczyciel w obliczu nowych wyzwan

* Tworzenie wizerunku nowej szkoty

listopad 2017 .

Narzedzia wspomagajqce dyrektora w zarzadzaniu szkoiq stuzqce do monitorowania:
¢ realizacji procesu edukacyjnego

* pracy nauczyciela

* wspélpracy szkoty ze Srodowiskiem

¢ realizacji wtasnych zadan.
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Po co czytac¢? A po co zy¢?

0 zamitowaniu do czytania decyduja ludzie, ktérzy potrafia rozpali¢ pasje
lektury, magiczne miejsca obcowania z ksigzka i opowiesci, ktore niosa

nas przez cate zycie.

a siedmioma rzekami aut, falujgcymi
w korkach, za siedmioma przecznica-

mi, nad ktérymi kréluje smok,... prze-
praszam smog, kryje sie matecznik ksigzek
i przytulisko dla czytelnikéw. To ksiegarnia
»Z Bajki”, usytuowana w Poznaniu na dwoch
winogradzkich osiedlach (Wichrowe Wzgé-
rze i Przyjazni). W tym roku $wietowala
swoje 25-lecie istnienia. Krystyna Adamczak,
wiascicielka, propagatorka czytelnictwa,
popularyzatorka literatury dla dzieci (uho-
norowana m.in. Tytulem Koordynatora 10-le-
cia kampanii spolecznej ,Cata Polska czyta
dzieciom”; Medalem ,Zastuzony dla Kultury
Polskiej”; Nagrodq Marszatka Wojewoédztwa
Wielkopolskiego w dziedzinie tworczosdci ar-
tystycznej, upowszechniania i ochrony débr
kultury) méwi: To ludzie prowadzq mnie do
ksiqgzek, a ksiqzki do ludzi. Ksiegarnia nie
moze by¢ miejscem, w ktdrym sie wylqcznie
sprzedaje ksiqzki. Obratam wiec sobie misje
torowania drogi dobrym ksigzkom, zwlasz-
cza tym, ktore ptynq pod prqd maod i niewy-
brednych gustow.

Magicznym miejscem jest przestrzen ksie-
garni. Wszak kazdy drogocenny skarb powi-
nien mie¢ swojq piekng oprawe. Oryginalna
ekspozycja ksigzek, umieszczonych w an-
tycznych szafach, skrzyniach, na stotach
z udrapowanymi fantazyjnie materiatami,
kusi najlepszymi tytutami, zaréwno z klasy-
ki literatury, jak i nowo$ciami wydawniczy-
mi. Tajemne przejscie do ,norki czytelniczej”,
mieszczqcej sie za starymi drewnianymi
drzwiami, jest inicjacjq w $wiat literackich
rekwizytéw. Czeg6z tu nie ma? Stara maszy-
na do pisania, lustro, przez ktére Alicja dosta-
ta sie pod podszewke $wiata, ogromne buty
Pippi Langstrumpf i cata masa cudownych
szpargatéw, ktére przenoszq nas w $wiat
jakby wykreowany przez Brunona Schulza.
Az chciatoby sie sparafrazowaé Dantego: Kto-
kolwiek wchodzisz tu, zegnaj sie z realnym
poczuciem czasu.

Wyjatkowos¢ miejsca tworzq jednak nade
wszystko ludzie. A Ksiegarze pracujqcy tu
przywracajq wiare, ze wciqz mozna trzy-
ma¢ standardy kultury osobistej, kultury
czytelniczej i zachowa¢ naturalng gotowosé
do rozmowy o przeczytanych ksiqzkach. Dro-
gi Czytelniku, daj wiare, Ze tu poczujesz sie
wreszcie zadomowiony w $wiecie! Nierzadko
znajdziesz sie tez w doborowym towarzy-
stwie tworcow literatury. Dla najmtodszych
to szczegélna gratka spotka¢ sie z autorami

ulubionych ksiqzek. W ksiegarni goscili m.in.
Wanda Chotomska, Matgorzata Musierowicz,
Dorota Terakowska, Grzegorz Kasdepke,
Mariusz Szczygielski.

Z okazji jubileuszu ksiegarni ,z Bajki” za
proszenie na panel dyskusyjny przyjeli w paz-
dzierniku br. znakomici popularyzatorzy lite-
ratury dla dzieci. Oto co waznego powiedzieli
ku refleksji naszej — pedagogéw, nauczycieli,
rodzicéw, czytelnikéw.

odpowiedzi na pytanie, co jest wazne
w zyciu.

Andrzej Maleszka — rezyser teatralny
i filmowy, scenarzysta, pisarz (m.in. autor
cyklu powiesci dla dzieci i miodziezy ,Ma-
giczne drzewo”. Podzielit sie swoimi spostrze-
zeniami na temat odbiorcéw swoich dziet.
Dzis§ mamy do czynienia z nowq generacjq.
To jest nowa kategoria odbiorcow kultu-
ry. Wspotczesne dzieci majq coraz wieksze

h'ﬁv

Magiczne miejsce — ksiggarnia ,,z Bajki” na os. Przyjazni w Poznaniu

Irena Kozminska — prezes Fundacji
ABCXXI — ,Cata Polska czyta dzieciom” za-
pytana o uzasadnienie idei czytania dziecku
iz dzieckiem przez dwadzie$cia minut dzien-
nie codziennie odpowiedziala: Karmimy
dzieci codziennie w sensie dostownym, ale
one rowniez codziennie potrzebujq strawy
duchowej — jest niq czytanie. Rodzic okazuje
sie najlepszym agentem ksiqzki. Ross Cam-
pbell w ksigzce ,,Sztuka zrozumienia, czyli
jak naprawde kocha¢ dziecko” uzasadnia
waznos¢ kontaktu emocjonalnego, ktory
najpetniej nawiqzuje sie w czasie wspdlnej
lektury.

prof. Grzegorz Leszczynski — wykla-
dowca na Uniwersytecie Warszawskim;
znawca literatury dla dzieci i mtodziezy,
autor licznych ksiqzek na temat inicjacji
czytelniczej. Na pytanie, po co czytac¢? Od-
powiada: A po co zy¢? A po co myslec? Czy-
tanie to rados¢ rozrywki, rados¢ wzrusze-
nia, radosc sentymentu. Ale najwazniejsze,
ze czytanie pozwala nam stang¢ w lustrze
ksiqzek i dowiedzieC sie czegoS o sobie.
W swiecie wspoifczesnym obrzedy przej-
Scia nie sq juz praktykowane. Inicjacja
wymagata wyjscia poza swdj dom, prze-
zycia przygod, przejscia wielu préb i po-
wrotu. Zeby by¢ dojrzatym, trzeba wejs¢
na szklang gore. Trzeba cos zaryzykowac,
cos poswieci¢. Czytanie moze by¢ analo-
giq dla tego rodzaju przezy¢. Walor basni
jest powtarzany w bardzo wielu ksigz-
kach, to ksiqzki, ktore pozwalajq szukac

kompetencje jezykowe, potrafig czytac diu-
gie teksty, sq partnerami dorostych, majq
ogromnq wiedze. Ich swiadomos¢ swiata
jest duzo wieksza niz nasza w ich wieku.
Dla dzieci nie ma tez wigkszego znaczenia,
czy cos jest przekazem werbalnym, czy iko-
nicznym. Opowies¢ musi by¢ przede wszyst-
kim interesujqca!l Oczywiscie, dla wielu
z nich materialna postac ksiqzki wciqz jest
wazna, niektdre dzieci zasypiajq w otocze-
niu ksiqzek. Fantastyczne jest to, ze piszqc
dla dzieci, oddajemy wykreowany sSwiat
w ich wladanie. One to Swietnie twdrczo roz-
wijajq. Dla dziecka koniec ksiqzki, oznacza
dopiero jej poczqtek.

Robert Gamble — duchowny anglikanski,
filantrop, dziatacz spoteczny, zaltozyciel wy-
dawnictwa Media Rodzina, wydawca m.in.
cyklu o Harrym Potterze méwit o ksigzkach
swojego dziecinstwa, o tym, ze daty mu wiare
w moc przemieniania §wiata. Przytoczy? tak-
ze anegdote o J. K. Rowling — zapytana: Czy
wierzy w magie? Odparta: Nie, wierze w sife
wyobrazni!

Dobrze jest spotyka¢ na szlaku reprezentan-
toéw gingcego gatunku homo legens (czlowie-
ka czytajacego). Wiaczajac sie w realizacje
Narodowego Programu Rozwoju Czytelnic-
twa, w realizacje priorytetéw wyznaczonych
przez Men na aktualny rok szkolny, warto pa-
mieta¢, ze najskuteczniejszym animatorem
czytelnictwa jest amator czytania.

Joanna Marchewka — nauczyciel konsultant
ODN w Poznaniu ds. nauczania jezyka polskiego
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Pomysty na upowszechnianie czytelnictwa

Czytam wszedzie

Po raz drugi upowszechnianie czytelnictwa zostato wyszczegdlnione
w priorytetach MEN. Po raz kolejny sondaze czytelnicze prowadzone przez
Biblioteke Narodowa wykazaty tendencje spadkowa. Nie poddajemy sig!

utorzy raportu w analizie wynikéw
A‘?adar’l wskazali na srodowiskowe uwa-

unkowania nawykéw czytelniczych:
czytelnicy wychowujq sie i obracajq przede
wszystkim wsréd innych czytelnikéw. Roz-
wijanie zainteresowania ksiqzkq wymaga
zatem ksztaitowania odpowiednich postaw
poprzez wilasny przyktad oraz wskazywanie
autorytetéw w najblizszym otoczeniu. Coraz
trudniej jednak przekona¢ zaréwno mtod-
sze, jak i starsze pokolenie do dobrodziejstw
plyngcych z czytania ksigzek. Poszukujemy
wiec wciqz nowszych i atrakcyjniejszych
sposobéw zachecania do siegania po stowo
drukowane.

Jedng z takich form sq przedsiewziecia
organizowane w przestrzeni publicznej. To
najczesciej gry miejskie oraz réznego rodzaju
akcje happeningowe. Procz warto$ci meryto-
rycznych ich znaczgcym walorem
jest rozwijanie kompetencji ko-
munikacyjnych. Metode gry miej-
skiej zastosowaliSmy dla uczniéw
naszej szkoty z okazji 110-lecia
wiqczenia Wildy do Poznania oraz
obchodéw $wieta patrona — Boha-
teréw Monte Cassino. Zasieg mie-
dzyszkolny miata natomiast gra
sTozsamo$¢ European ' a”, ktérq
zaproponowaliSmy w Europejskim
Roku Obywateli. Solidna dawka
wiedzy pod plaszczykiem znako-
mitej zabawy.

Jeszcze czesciej stosujemy forme
happeningu. W ostatnim czasie

(i sobie), ze wystarczy mie¢ przy sobie ksiqz-
ke, a czas i miejsce na jej przeczytanie za-
wsze sie znajdg.

Przygotowujqc sie do realizacji projektu,
uczniowie dyskutowali z wychowawcami
na temat korzysci ptynacych z czytania,
wzieli udziat w ,Konkursie na Najdziw-
niejszq Ksigzke”, wykonali okoliczno$ciowe
zaktadki, ktére podczas akcji wreczali prze-
chodniom. Wielokilometrowy przemarsz
przez miasto kolumny uczniéw (w tym
szeregu postaci w strojach bohateréw lite-
rackich) z plakatami promujqcymi czytanie
wzbudzil zainteresowanie przechodniéw.
Na schodach ratusza naszq akcje wsparli
swoim autorytetem: wiceprezydent Miasta
Poznania, kustosz Muzeum Historii Miasta
Poznania oraz przedstawicielka Kurato-
rium Os$wiaty. Glo$no odczytali fragmenty
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* Wiceprezydent Poznania, Mariusz Wisniewski czyta z uczniami ,,Matego Ksiecia™

wykorzystujqc te otwartq formu- 4 schodach ratusza.

te dziatania, zorganizowali$my dwa

wydarzenia czytelnicze poza murami szkoty.
W pierwszym z nich podjeliSmy wyzwanie:
~Czytam wszedzie!”. Zwyczajowym uzasad-
nieniem rzadkiego siegania po ksigzke jest
brak czasu. Zalozeniem naszego projektu
bylo wiec pokazanie zaréwno uczniom, jak
i mieszkancom miasta, ze czyta¢ mozna nie-
mal zawsze i wszedzie, np.: w tramwaju,
w kawiarni, na dworcu, na fawkach ulicz-
nych i parkowych, w McDonald " sie, w urze-
dzie, przy fontannie na Starym Rynku, w pu-
blicznej bibliotece, w muzeum, w ksiegarni,
w szpitalu, na schodach ratusza czy tez w ga-
lerii handlowej. W takie wtasnie miejsca (po
wczesniejszym uzgodnieniu z najemcami
obiektéw) wyslaliSmy naszych ucznidéw,
by, glosno czytajac fragmenty wybra-
nych utworéw, udowodnili przechodniom

~Malego Ksiecia”, zatrzymujqc tym na diu-
zej mieszkancow i turystéw zgromadzonych
przy poznanskich koziotkach. Kilkusetoso-
bowa grupa naszych uczniéw, przekazujqc
sobie z rgk do rgk zabrane ze szkoty ksigzki,
przy tematycznej przy$piewce, zainscenizo-
wala symbolicznie czytajacq Polske. Najwie-
cej jednak emocji wsréd uczniéw wzbudzity
spotkania z mieszkancami. Pozytywne re-
akcje przechodniéw uskrzydlity naszq mto-
dziez. Uczniowie bez tremy zatrzymywali
przechodniéw, $mialo czytali, wyrywajac
wrecz sobie nawzajem ksiqzki, nie mogqc
doczeka¢ sie swojej kolejki. Zespoly zatrzy-
mywaly sie wielokrotnie, kontynuujac czy-
tanie, na gorqco wymienialy tez miedzy
sobq wrazenia i emocje. Przypadkowi stu-
chacze niejednokrotnie sami brali do reki
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ksigzke, czytajqc gtosno ulubione fragmenty.
Przechodnie nie kryli swojego wzruszenia,
a tre$¢ czytanej lektury przenosita ich do lat
dzieciecych. Zdarzyty sie tez mato przychyl-
ne komentarze, ale rozwijanie kompetencji
komunikacyjnych przewiduje réwniez umie-
jetno$¢ zachowania sie w takich sytuacjach.

Zacheceni sukcesem ponowiliSmy inicja-
tywe w pazdzierniku tego roku pod haslem:
JElita czyta!”. Tym razem wyraziliSmy nasz
sprzeciw wobec nieczytania, demonstrujac, ze
nasza szkola czyta. PrzemaszerowaliSmy na
Stary Rynek z ksiqzkami w rekach, z hastami
tematycznymi na transparentach. W krétkim
flash mobie, podczas ktérego wszyscy jedno-
cze$nie czytaliSmy gio$no zabrane z domu
ksigzki, zaprzeczyliémy sugestiom
o0 nieczytajacym mtodym pokoleniu.
Do poszerzania szeregéw czytajqcej
elity zachecaliSmy przechodni6w,
wreczajqc im fantazyjne zakiadki,
wykonane przez uczniéw na lek-
cjach techniki. I tym razem wsparty
nas wladze miejskie, lokalne i o$wia-
towe, czytajac gtosno na schodach
Ratusza fragmenty ,Szdstej klepki”
Malgorzaty Musierowicz. Nasi go-
$cie juz zapowiedzieli swoj udziat
w przysziorocznej edycji happenin-
gu. Mamy tez nadzieje, ze te niezwy-
kte lekcje czytania zostanq na diugo
- w pamieci poznaniakéw. Jezeli cho¢

jedna osoba dzieki naszym zachetom

weZmie ze sobq ksigzke do tramwaju,
do kawiarni czy na spacer, bedzie to nasz suk-
ces i satysfakcja.

Trudno oceni¢ wymierny efekt naszych ini-
cjatyw. Ale niewqtpliwie miodziez potrzebuje
coraz silniejszych bodzcéw, by przekona¢ sie
do nisko notowanej w swoich kregach roz-
rywki. A najskuteczniej oddziatuje to, co sami
zrobimy, czego do$wiadczymy, co wywota
W nas emocje, rozbudzi wyobraznie. Mamy
nadzieje, ze dzieki nietypowym projektom
czytanie, ktére w ostatnich czasach stafo sie
rozrywkq elitarng, znéw ,.trafi pod strzechy”,
a nasi uczniowie siegng po ksigzke z wiasnej
woli i dla przyjemnosci.

Matgorzata Wajnor
— navuczyciel bibliotekarz w Zespole Szkot

z Oddziatami Integracyjnymi i Specjalnymi
nr 2 w Poznaniu
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Fot. K. Superczyriski

Noc robotow

Programowanie moze by¢ zrodtem nauki, zabawy i wprowadza¢ nas
w Swiat, ktory nieuchronnie nadciaga — dominacji robotyki.

O$rodku Doskonalenia Nauczycieli
WW Poznaniu miafo miejsce nieco-
dzienne wydarzenie, ktéremu patro-
nowala Fundacja Inea. W wieczorno-nocnej
atmosferze z 18 na 19 listopada br. spotkato
sie ponad dziewieédziesieciu nauczycieli,
pracujacych na réznych etapach ksztatcenia,
aby podyskutowa¢ nad metodykq nauczenia
programowania i przec¢wiczyé mozliwosci
robotoéw stuzacych uczeniu podstaw progra-
mowania.
Spotkanie zapoczqtkowata dyskusja doty-
czqca wdrazania programowania do szkét
zgodnie z nowq podstawq programowg

pomocy takich zasobéw jak: Code Monkey,
Blockly Games, Lightbot. Coraz bardziej po-
pularnym i wykorzystywanym w szkotach
narzedziem, polegajgcym na budowaniu
gry, staje sie Code Combat, w ktérym uczen
moze przyswoi¢ takie jezyki jak: Python, Ja-
vaScript, HTML. Starsi uczniowie mogq zaj-
rze¢ do Akademii Khana i rozpocza¢ nauke
programowania w oparciu o darmowe pro-
fesjonalne kursy.

W kolejnej czesci ,Nocy robotéw” uczest-
nicy wzieli udziat w pieciu réznych warszta-
tach, pokazujacych praktyczne wykorzysta-
nie robotéw w nauczaniu programowania.

Nauczyciele w czasie warsztatow Robotyka EV3 w szkole. Programowanie robotow LEGO MINDSTORMS.

ksztalcenia informatycznego, opracowa-
nq przez Rade ds. Informatyzacji Edukacji.
W czasie konferencji przedstawiono rézne
narzedzia wykorzystywane przez nauczy-
cieli, ktérzy prowadzq w swoich szkotach
pilotaz zaje¢ programowania. Obecnie inno-
wacje w zakresie wdrazania programowania
prowadzi 170 szkét w Wielkopolsce.

Do najciekawszych i szeroko wykorzy-
stywanych narzedzi wspomagajqcych na-
uke programowania nalezy niewqtpliwie
Scratch, ktéry bardzo dobrze sprawdza sie
na wszystkich etapach edukacji (w wersji
Scratch Junior dla mlodszych uczniéw). To
rozbudowane narzedzie w przyjazny i cie-
kawy spos6b wprowadzi uczniéw w tajniki
programowania. Ciekawe kursy programo-
wania znajdziemy na platformie Code.org.
Zasoby tam gromadzone pomoggq nauczy-
cielowi w przygotowaniu wartosciowych
zaje€. Z pewnosciq wielu uczniom spodoba
sie wprowadzanie programowania przy

Dla najmtodszych uczniéw ciekawe rozwig-
zania zaprezentowata firma Wonder Polska,
pokazujqc mate z inteligentnymi robotami
Dash i Dot. Bez robotéw, ale za to z kartono-
wymi klockami mogli przezy¢ swojq przy-
gode nauczyciele, udajqcy sie w podréz ze
Scottie Go! Ta interesujaca gra tqczy $wiat
analogowy z cyfrowym.

Najmniejszymi robotami, wielko$ci nakret-
ki od butelki, byty Ozoboty, ktére swietnie sie
sprawdzajq w nauce programowania zaréw-
no miodszych, jak i starszych uczniow. Wy-
starczy kartka papieru i kolorowe flamastry,
by rysujac linie w odpowiednich kolorach,
programowac¢ dziatanie robota. Dla starszych
uczniéw ciekawym rozwiqzaniem bedzie
programowanie robota w $rodowisku Ozo-
Blockly. Podczas ,,Nocy Robotéw” pojawily sie
réwniez bardziej skomplikowane urzqdzenia
— mBoty, dzialajqce na bazie sterownikow
Arduino, ktére mozna programowac¢ w $ro-
dowisku Scratch, Blockly oraz w jezykach
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opartych na C/C+ +. Z pewnosciq duzq inspi-
racjq do zabawy z programowaniem byty ro-
boty Lego Mindstorms, Iqczqce w sobie trady-
cyjne klocki Lego z czujnikami elektrycznymi
i uktadami automatyki.

Niezwyklq i bardzo pogodng atmosfere
nocnego uczenia sie stworzyli sami uczest-
nicy. Mimo iz swdj czas pozaszkolny, pigt-
kowego wieczoru i nocy przeznaczyli na

Nauczyciele w czasie warsztatow Programowanie
z robotami Dash&Dot

rozwigzywanie zagadnien programowania
i przygotowania sie do nowych wyzwan
edukacyjnych, to czynili to z nieklamanq
radosciq, satysfakcja i zaangazowaniem. Do-
datkowo mozliwosci przejscia po pluskajacej
macie edukacyjnej i zatozenia samodzielnie
udekorowanej korony budzilty u$miech na
twarzach uczestnikéw.

Biorqc pod uwage potrzeby w zakresie
przygotowania do nauczania programowa-
nia w szkolach, juz dzisiaj zapraszamy na
kolejne wydarzenie organizowane przez ODN
w Poznaniu z zakresu programowania, ktére
odbedzie sie 25 marca 2017 r. w ramach XXI
Targéw Edukacyjnych na MTP w Poznaniu.
Rejestracja na warsztaty od 20.01.2017 na
stronie www.odnpoznan.pl .

Tadeusz Nowik
— navczyciel konsultant ODN ds. nauczania

informatyki; kierownik Pracowni
Informacji i Organizowania Szkoles
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Szkota nie jest
samoing wyspa

Wspatpraca réznych instytucji sprawia, ze szkota moze stac sie centrum

waznych lokalnych zdarzen.

edng z najbardziej poszukiwanych obecnie
jkompetencji jest umiejetno$¢ wspétpracy

z roznymi ludzmi w réznych zespotach
zadaniowych. Profesor Janusz Czapinski w ra-
porcie z 2015 r. ,Diagnozy Spolecznej” zauwa-
za, ze po latach rozwoju kapitatu ludzkiego
indywidualnego, Polska dotrze do bariery roz-
wojowej, zwigzanej z brakiem kapitatu spo-
tecznego. Prognozuje: Kluczem do dalszego roz-
woju przestanie by¢ to, co kazdy nosi w sobie
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do odbioru réznych zjawisk kultury i sta-
ram sie zaszczepi¢ im swoje zainteresowa-
nia, pasje i fascynacje Jest to mozliwe takze
dzieki wspélpracy z réznymi podmiotami:
muzeami, wyzszymi uczelniami, lokalnymi
instytucjami kultury, radg osiedla, stowa-
rzyszeniami, organizacjami pozarzqdowymi,
parafig, rodzicami uczniéw i mieszkancami
osiedla. Ustawicznie poszukuje mozliwo-
$ci i zasobéw wspierajacych moje wysitki,

Drzwi do pracowni szkolnych w Gimnazjum nr 22 w Poznaniu
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el 2016
— wyksztalcenie, zdrowie, indywidualna

sprawnos¢, a stanie sig to, co jest miedzy nami.
Jednym z najwazniejszych zadan szkoly jest za-
tem wychowanie uczniéw na ludzi otwartych,
gotowych do wspélpracy i dzialania zespoto-
wego. Czy polska szkota uczy wspéipracy? Nie
tylko powinna uczy¢, ale takze sama musi by¢
instytucjq wspéipracujgcq. Warto poswieci¢
czas i sity na rozwéj wspétpracy z réznymi
instytucjami z wielu powodéw. Jednym z nich
jest mozliwo$¢ wzbogacenia oferty edukacyj-
nej szkoty. Korzystanie przez szkote z zasobow
znajdujacych sie w najblizszym $rodowisku
stuzy tworzeniu lub wzbogacaniu warunkéw
podstawowej dziatalnosci dydaktycznej, wy-
chowawczej i opiekuniczej szkoly i moze przy-
nie$¢ wiele pozytku dla rozwoju uczniéw.

W Gimnazjum 22 im. Dezyderego Chtapow-
skiego w Poznaniu, od poczatku powstania
szkoly, realizuje wtasng koncepcje wycho-
wania przez sztuke. Przygotowuje uczniow

zmierzajacych do zapewnienia optymalnych
warunkdw wszechstronnego rozwoju uczniéw.

Efektem wspélpracy zawigzanej z Uni-
wersytetem Artystycznym w Poznaniu sq
zainicjowane i organizowane przeze mnie
od dwéch lat w Gimnazjum nr 22 Wakacyjne
Warsztaty Tworcze dla uczniéw, prowadzo-
ne przy udziale artystéw z Mtodego Uniwer-
sytetu Artystycznego, inicjatywy Pracowni
Dzialan Twoérczych i Edukacyjnych uczelni,
ktéra specjalizuje sie w przygotowywaniu
i przeprowadzaniu warsztatéw dla dzieci,
mlodziezy oraz dorostych. Kazdorazowo bio-
rq w nich udzial uczniowie Gimnazjum nr 22,
Szkoty Podstawowej nr 87, Szkoty Podstawo-
wej nr 55, absolwenci naszej szkoly, a takze
dzieci i mlodziez z okolicznych osiedli. Efekty
dotychczasowych warsztatowych dzialan to
pomalowana podczas pierwszej edycji wiata
przystankowa oraz nowe, artystyczne obli-
cze drzwi do pracowni w Gimnazjum nr 22.

Warto doda¢, ze warsztaty te majq réwniez
charakter integrujgcy uczniéw z réznych
szkoé? zlokalizowanych na terenie osiedla An-
toninek-Zieliniec-Kobylepole. W drugiej edycji
w programie spotkan znalazly sie warszta-
ty twoércze z elementami Sensoplastyki ®,
warsztaty z elementami dzialania w prze-
strzeni, z elementami typografii oraz dziata-
nia finatowe — przygotowanie i wykonanie
projektéw drzwi do poszczegdlnych pracowni
gimnazjum. Uczestnicy stawali codziennie
przed nietypowymi problemami, bez tatwych
rozwiqzan i schematéw. Inspiracji do wia-
snej tworczosci szukali, zwtaszcza w fazie
projektowania, w pracach artystéw dziataja-
cych w XX wieku. Finatowe zadanie byto dla
uczestnikéw duzym wyzwaniem. Spisali sie
na ,széstke”! Dzieki ich pomystowosci i kre-
atywnosci zwykte biale drzwi staly sie za-
proszeniem do odkrywania i zgtebiania coraz
to nowych tematéw i zagadnien. Tak ,arty-
stycznie oznaczone” wejscia do pracowni sq
takze dobrq wskazéwkq nie tylko dla nowych
kolezanek i kolegéw, ktorzy przestgpili progi
naszej szkoly po raz pierwszy w tym roku
szkolnym, ale takze dla odwiedzajacych nas
gosci. Twoércze dziatania byly mozliwe dzieki
Radzie Osiedla Antoninek — Zieliniec — Koby-
lepole, ktéra finansowata inicjatywe. Uzyska-
lismy takze finansowq pomoc od Stowarzy-
szenia ,Wiedza, Kultura, Pomoc”. Dzieki niej
mlodzi artysci mogli po zakonczonych dziata-
niach odpoczqé przy maiym stodkim co nieco.
Warsztaty nie odbylyby sie bez zyczliwosci
dyrektor Gimnazjum nr 22 — Violetty Nowak,
ktéra otwiera szkote na wszelkie przejawy
aktywnosci.

Opisany wyzej przyktad wspétpracy poka-
zuje, ze samorzady lokalne, otaczajqce szkote
instytucje, rodzice, majq $wiadomos¢ faktu,
ze szkoty stanowiq istotny lokalny zaséb, kté-
ry warto wspiera¢ 1 w niego inwestowac, ze
szkota moze by¢ centrum ciekawych dziatan
i miejscem waznych wydarzen. Powstajqca
woko? niej sie¢ kontaktéw, réznorakich powig-
zan i relacji sprawia, ze spoteczno$¢ szkolna,
mieszkancy i przedstawiciele instytucji biorg
wiekszq odpowiedzialno$¢ za placéwke i nabie-
raja ochoty do podejmowania nowych dziatan.

Dobrze pracuje sie ze $wiadomosciq, Ze nie
jest sie ,samotng wyspq”.

Elibieta Witkiewicz

- nauczycielka plastyki

w Gimnazjum nr 22 w Poznaniu;
doradca metodyczny ODN w Poznaniv
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Od ohcosci do innosci

ostatnich dziesiecioleciach, za spra-
WWq szeregu proceséw spotecznych,
obserwujemy intensyfikacje prze-
obrazen kulturowego krajobrazu Polski oraz
wzrastanie mobilno$ci mieszkancéw naszego
kraju, czego implikacje widoczne sq w prze-
strzeni szeroko rozumianej edukacji. Obecnie
odbiorcami dzialan edukacyjnych sq nie tylko
cztonkowie grupy wiekszosciowej i rdzennych
mniejszosci, ale wciqz nowe grupy cudzoziem-
cow, ktérych zachowania budzq calq game
emocji oraz sq czesto obiektem krytyki i nie-
zrozumienia. Wobec tego pojawiajq sie nowe
wyzwania, ktére dotyczq edukacji Obcych i In-
nych oraz integracji miedzykulturowe;j.
Polskie fundacje i stowarzyszenie podej-
mujq szereg inicjatyw edukacyjnych, stosu-
jac innowacyjne metody pracy i tym samym
Jwkraczajq” do przedszkoli, szkéi, lokalnych
$wietlic, wspierajac ich aktywno$¢. Proble-
matyke tq podejmuje ksiqzka Anny Miynar-
czuk-Sokotowskej ,,0d Obcosci do Innosci. Mie-
dzykulturowa edukacja nieformalna w Polsce

411 ot i
0D OBCOSCI

Wit sk wrwns: olriscs wrie mm
B i

DO INNOSCI

na przykiadzie dziatan polskich organizacji
pozarzqdowych”. Publikacja sktada sie z sze-
$ciu  komplementarnych rozdziatéw, poka-
zujacych geneze i istote miedzykulturowej
edukacji nieformalnej, przywotuje przyktady
inicjatyw edukacyjnych, adresowanych do
r6znych grup wiekowych, ktore zostaty zreali-
zowane dzieki zastosowaniu innowacyjnych

metod pracy. Merytoryczng cze$¢ publikacji
koniczq wnioski z badan wtasnych oraz postu-
laty dla praktyki spoteczno-edukacyjnej. Pu-
blikacja ze wzgledu na podjetq problematyke,
jak i zaprezentowane w niej tre§ci ma zarow-
no charakter naukowy, jak i praktyczny. Moze
by¢ przydatna wszystkim zainteresowanym
edukacjqa miedzykulturowq: nauczycielom,
pedagogom, edukatorom, studentom oraz 0so-
bom, ktére maja wptyw na ksztait krajowej
i lokalnej polityki oswiatowej.
dr Katarzyna Szostak-Krél — jezykoznawea,
wicedyrektor Szkoty Podstawowej nr 26 w Biatymsto-
ku. Autorka opracowan navkowych i metodycznych
1 zakresu edukacji miedzykulturowej i glottodydaktyki.

0d kilku lat pracuje z cudzoziemcami w charakterze
lektora jezyka polskiego jako obcego.

Anna Mtynarczuk-Sokotowska Od Obcosci do Innosci.
Miedzykulturowa edukacja nieformalna w Polsce na
przyktadzie dziatari polskich organizacji pozarzqdowych,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2015.

Nazwy zenskie w opracowaniu
leksykograficznym

pierwsze w dziejach polskiej leksykogra-

fii takiego rodzaju dzieto, powstat jako
efekt wieloletniej pracy autorek: Agnieszki
Malochy-Krupy, nauczycielki akademickiej
Uniwersytetu Wroctawskiego oraz autorek
haset, dokumentalistek z tegoz uniwersytetu
— Katarzyny Hotojdy, Patrycji Krysiak i Mar-
ty Slezak.

Na przeszio sze$ciuset stronach stownika
znajduje sie az 2100 nazw zenskich, uformo-
wanych od II potowy XIX wieku az do wspét-
czesnosci. Z wielkq starannosciq udokumen-
towano zrédla, pochodzenie, kontekst uzycia
stow oraz ich znaczenie. Olbrzymi nacisk
polozono na tworzenie sie przeksztatcen od
nazw juz zapomnianych oraz tych oficjalnie
uzywanych, az po innowacje jezykowe, poja-
wiajqce sie miedzy innymi w Internecie.

Czesto pojawiajgce sie w dyskusjach me-
dialnych nazwy zenskie nadal wzbudzajq
rézne, skrajne emocje. Dobrze sie dzieje, Ze
jezyk nadqza za rzeczywisto$cig, w ktorej
to kobiety zdobywajq tytuly naukowe oraz
wykonujq zawody dotychczas postrzegane
jako meskie. Autorkom udato sie wypraco-
wacé takq metode opracowania hasef, ktéra
pozwala zachowaé¢ neutralno$¢ w opisie.

SIownik nazw zenskich polszczyzny”,

Stownik poprzedza obszerne wprowadzenie,
informujaqce szczegétowo o sposobie tworzenia

nazw zenskich, o wypracowaniu wtasnej me-
tody leksykograficznej uzytej w stowniku oraz
o przeksztaiceniach, jakim zostala poddana
polszczyzna w leksykografii.

Poszczegolne hasta uwydatniono ttustym
drukiem, zaopatrzono w odpowiednie cyta-
ty zaczerpniete z literatury, prasy, Internetu,
radia, telewizji i innych wydawnictw. Do po-
szczegblnych cytatow dodano komentarze in-

formujace o kontekscie, w ktérym pojawit
sie 6w cytat. Dodatkowo hasta rozbudowano
o mozliwe synonimy, odsylajace do innych
haset w stowniku.

Warto zaznaczy¢, iz Stownik petni réwniez
role skorowidza, pokazujqc role kobiet w $wie-
cie na przestrzeni kilku wiekéw i zmieniajqce
sie funkgje, jakie petnity w rodzinie i spote-
czefistwie w przesziosci i obecnie.

Dla wszystkich zainteresowanych ewolu-
cja jezyka ojczystego, a zwlaszcza problema-
tykq rozwoju feminantéw rekomendowany
Stownik powinien stanowi¢ niezbedny pod-
recznik.

Barbara Misiarz
— navczyciel-bibliotekarz

w Publicznej Bibliotece Pedagogicznej
w Poznaniv

Stownik nazw zenskich polszczyzny, red. Agnieszka
Matocha-Krupa; aut. haset Katarzyna Hotojda, Patrycja
Krysiak, Agnieszka Matocha-Krupa, Marta  Sleziak.
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu  Wroctawskiego,
2015. (Acta Universitatis Wratislaviensis; nr 3660)




Publiczna Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu
sekretariat: tel./fax 61 861 69 74, wypozyczalnia: tel. 61 851 88 01

dojazd: T -1, 6, 13, 15 (Inea Stadion), A - 50, 63, 91 (Marszatkowska)

. ’ ul. Butgarska 19 (wejscie od ul. Ptasiej)

www.pbp.poznan.pl

Zapraszamy:
bt wypozyczalnia: wypo@pbp.poznan.pl poniedziatek - pigtek 9-19
czytelnia: czytelnia@pbp.poznan.pl sobota 9-15

Biblioteka znalazta sie w gronie
zwycieskich placowek programu
Kindloteka firmy Amazon.

Juz mozna wypozyczac czytniki Kindle’a
i wybiera¢ miedzy 50 r6znymi e-bookami!




% XX Targ Edukacyjne, Poznan 2017

Termin Program
24 marca 2017, 10.00-18.00 konferencje, wyktady naukowe
25 marca 2017, 10.00-18.00 wystawy tematyczne
26 marca 2017, 10.00-16.00 wystepy artystyczne dzieci i mtodziezy

wymiana doSwiadczen edukacyjnych
prezentacje placowek oSwiatowych,
o szkot i uczelni
Miejsce
Migdzynarodowe Targi Poznariskie
pawilony 7, 7A, 8A

Rejestracja na wszystkie spotkania organizowane
przez OSrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu +
na stronie www.odnpoznan.pl od 20 stycznia 2017

Wydurzeniu TOW(]I’ZYSZQCG g
Ogélnopolski Kongres O$wiatowy EDUTEC 23-24.03.2017
Targi Technologii i Wyposazenia dla Edukacji EDUTEC 23-24.03.2017
Ksiqzka dla Dzieci, Mtodziezy i Rodzicow 24-26.03.2017
Ekoforum 24-26.03.2017

Wiecej informaciji

www.odnpoznan.pl www.edukacja.mtp.pl
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